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1 Grundlegende Aussagen

1.1. Vorwort des Tragers

Das Diakonische Werk engagiert sich seit vielen Jahren im Kindertagesstéattenbereich. Der
Beginn war die legendéare Spiel- und Lernstube in der Ruedorfferau, der damaligen Obdach-
losen-Unterkunft Rosenheims. Bereits 1981 wurde die Arbeit auf den benachbarten Stadtteil
Endorferau ausgedehnt, wo nach langen Jahren in provisorischen Unterkiinften 1993 die
heute als ,Villa Kunterbunt“ bekannte Tagesstatte bezogen werden konnte. 1995 kam die Tra-
gerschaft fir den Kindergarten Klabautermann in der Innstraf3e und 2009 fir den Kindergarten
Schatztruhe hinzu. Seit Januar 2014 gibt es eine weitere Tagesstatte bzw.: Kinderkrippe
,Glihwirmchen®.

Die Diakonie betreibt neben den Tageseinrichtungen in der Stadt Rosenheim auch Kindergar-
ten, Krippen und Horte im Landkreis Rosenheim, Ebersberg, Miesbach und Freising sowie in

der Landeshauptstadt Minchen.

1.2. Das Leitbild

Wir sind eine evangelische Kindertagesstatte und Teil des Diakonischen Werkes Rosenheim.
Unser besonderer Schwerpunkt liegt in der Arbeit mit Kindern und deren Familien, und zwar
ungeachtet ihrer Nation, ihres Glaubens, ihrer sozialen Herkunft und ihres Kulturkreises.

Als Kindheit verstehen wir eine Lebensspanne mit besonderer Bedeutung. Das Kind sehen wir
dabei als eigene Persdnlichkeit mit seinen ganz besonderen Starken und Talenten und einer
ganz individuellen Lebensgeschichte.

Wir nehmen Eltern in ihrer Erziehungskompetenz ernst und verstehen uns als Partner in der
Erziehung. Ein intensiver Austausch Uber Erziehungsvorstellungen bzw.- Erwartungen ist Be-
standteil der Elternarbeit.

Teamarbeit ist Teil unseres Handelns und eine wesentliche Voraussetzung fur die Erziehungs-
qualitat. Wir gewdahrleisten den Dialog untereinander und garantieren, dass jede/r Mitarbei-
ter/in sich mit seinem/ihrem Wissen und seinen/ihren Fahigkeiten einbringt.

Wir arbeiten transparent und interkulturell. Unsere Einrichtungen sind vernetzt mit dem Le-
bensraum der Familien, dem religiésen Umfeld sowie mit anderen Einrichtungen und Fach-

diensten.
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1.3. Gesetzliche Vorgaben
Die padagogische Arbeit in unserer Kindertagesstatte basiert auf Vorgaben und Richtlinien
des Gesetzgebers. In ihnen sind die fir alle staatlich geférderten Kindertageseinrichtungen
verbindlichen Bildungs- und Erziehungsziele festgelegt. Dazu zéhlen Ubergeordnet das
Grundgesetz, das Birgerliche Gesetzbuch, das Sozialgesetzbuch sowie das Kinder- und Ju-
gendhilfegesetz.
Im Speziellen kommen zur Anwendung:
> das Bundesgesetz SGB VIII (Sozialgesetzbuch/SGB, Achtes Buch/ VIII, Kinder- und
Jugendhilfe),
| 2 das Landesgesetz  BayKiBiG (Bayerischer Kinderbildungs- und
-betreuungsgesetz),

> die AVBayKiBiG als dazugehorige Ausfihrungsverordnung und wichtigster

Leitfaden fur die pAdagogische Arbeit
» das BKiSchG (Bundeskinderschutzgesetz)
Folgende Paragraphen des oben genannten Bundesgesetzes SGB VIl sind fur die Kinderbe-
treuung wesentlich:
> 8 1 Recht auf Erziehung, Elternverantwortung
| 2 § 5 Wunsch- und Wahlrecht
> § 8a und 8b Schutzauftrag in der Kindertagesstétte bei Kindeswohlgefahrdung

> § 22ff Grundsatze der Forderung in Kindertageseinrichtungen und in der Kindertages-
pflege
> 824 Rechtsanspruch des Kindes auf Forderung in  Kindertages-einrichtungen und in

der Kindertagespflege

> 8 45 Erlaubnis flur den Betrieb der Einrichtung

> 8 47 Meldepflichten

> § 80 Jugendhilfeplanung

Daruiber hinaus ist das BayIntG (Bayerisches Integrationsgesetz) mit den Artikeln 5 und 6 zu
beachten.

Weitere Arbeitsgrundlage fur die paddagogische Arbeit ist der Bayerische Bildungs- und Erzie-
hungsplan, kurz BEP. Er stellt die Bildungs- und Erziehungsziele des BayKiBig ebenso wie die

Schlusselprozesse fir Bildungs- und Erziehungsqualitat ausfihrlich dar.
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Als ganzheitliche Komponente erganzen seit 2012 die Bayerischen Bildungsleitlinien (BayBl)
fur die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit die oben genann-
ten Vorgaben. Sie heben insbesondere auf die Starkung der Zusammenarbeit zwischen
Krippe, Kindergarten, Schule und Eltern ab. Dartber hinaus sind weitere Vorschriften und Ge-
setze zu beachten, damit eine Kindertagesstatte grundsatzlich ihre Betriebserlaubnis erhalt.
Dazu zéhlen:

Gesetzliche Bestimmungen der Unfallversicherung und

Unfallverhitungsvorschriften nach KUVB,

das Infektionsschutzgesetz,

die Biostoffverordnung,

die Lebensmittelhygieneverordnung,

vVvyvyvVvyyypy

das Arbeitsschutz- und Arbeitssicherheits- sowie

Jugendarbeitsschutzgesetz,

v

die Bayerische Bau- plus die Brandschutzverordnung.

1.4. Lage / Einzugsgebiet / Zielgruppe

Die Kindertageseinrichtung befindet sich in der Stadt Rosenheim nahe dem Inn. Das 2022
erbaute Gebaude ist individuell in Modulbauweise gestaltet.

In der Kita werden zukilnftig bis zu 100 Kinder im Alter von 3 Jahren bis zur Einschulung,
verteilt auf vier altersheterogene Gruppen, betreut. Das Haus fur Kinder Traumwerk verfiigt

Uiber 8 genehmigte Integrationsplatze.

Die Kinder und deren Familien wohnen vorwiegend im naheren Einzugsgebiet und kbnnen die

Tagesstatte zu Ful3 oder mit dem Fahrrad erreichen.

Seite 8



2. Rahmenbedingungen

2.1. Anmeldeverfahren

Die Anmeldung erfolgt seit 2023 online Uber das Burgerserviceportal der Stadt Rosenheim.
Die Einrichtung kann ab einem bestimmten Stichtag die Zuteilung der Platze ebenfalls tber
dieses Portal vergeben.

Die Eltern haben Gelegenheit, bei einem Tag der offenen Tur und an individuell vereinbarten
Schnuppertagen, die Einrichtung zu besuchen und die Atmosphéare, den Tagesablauf, die
R&aumlichkeiten und das Personal kennen zu lernen.

Kriterien beim Auswahlverfahren (wenn mehr Anmeldungen als vorhandene Platze vorliegen)
sind Zugehdrigkeit zum Gemeindegebiet, Berufstatigkeit der Eltern, Alleinerziehendenstatus,
Geschwisterkinder in der Einrichtung, soziale Bedurftigkeit, Buchungsdauer und Alter des Kin-
des.

Anmeldungen nach dem Stichtag werden nachrangig behandelt. Da uns sehr an einer guten
und vertrauensvollen Zusammenarbeit mit den Eltern liegt, vereinbaren wir im Rahmen des
Anmeldeverfahrens mit den Eltern gerne Gesprache um offene Fragen bereits im Vorfeld ab-

zuklaren.

2.2. Personelle Ausstattung

Fur das gesamte Haus ist eine Einrichtungsleitung zustéandig, die stellvertretende Leitung un-
terstlitzt und vertritt die Einrichtungsleitung in deren Abwesenheit.

Die Gruppen sind in der Regel mit einer padagogischen Fachkraft, einer Erganzungskraft —
bei Teilzeit auch mit zwei Kréften — oder padagogischen Hilfskraft besetzt. Die personelle Be-
setzung ist so angelegt, dass ein Anstellungsschlissel von 1:10,0 oder besser erreicht wird.
Es gelten die 88 15 -17, Abschnitt 2, AVBayKiBiG.

Weiterhin stehen Ubergreifend Heilpddagogen, Zusatzkrafte, (abhangig von der Anzahl der
Integrationskinder), und nach Bedarf auch Individualbegleitungen zur Verfigung. Eine Haus-
wirtschafterin und ein Hausmeister kimmern sich um Sauberkeit, Kiiche und Sonstiges.

Da sich unsere Einrichtungen als Ausbildungsstatte sehen, werden in den Gruppen zusétzlich
Praktikanten/innen von verschiedenen Schulen und Fachakademien beschéftigt und ausge-
bildet.
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Selbstverstandlich steht dem p&dagogischen Personal neben ihrer Arbeit am Kind ausrei-
chend Zeit fir Verwaltung, Teamgesprache, Elternarbeit, fir Beobachtung und Dokumenta-
tion, Fortbildungen sowie angemessene Vorbereitung und Reflexion ihrer padagogischen Ar-

beit zur Verfigung.

2.3. Raumliche Ausstattung

Das Haus fur Kinder Traumwerk mit einer Betriebserlaubnis fir 100 Platze ist ein mobiler
Wohnraum mit Garten zentral und ruhig mitten in Rosenheim gelegen und verfiigt Uber zwei
Ebenen mit Aufzug.

Im Erdgeschoss befinden sich neben zwei Gruppenraume mit angrenzenden Nebenraumen
und Kinderbad, auch ein Elternzimmer und ein Raum fir Kleingruppen- und Therapeutenar-
beit, sowie ein Personal-WC, ein Wasch- und Putzraum und eine Kiiche.

Im Obergeschoss befinden sich zwei weitere Gruppenraume mit angrenzenden Nebenrdu-
men, ein weiteres Kinderbad, sowie ein Personalraum und mehrere Lagerraume. Ein grof3er
Mehrzweckraum bietet Moglichkeit fir gestalterische Sportspiele zum auspowern, fiir Bewe-
gung und Arbeiten mit allen Sinnen. Der grol3zugige Flur wird als Garderobe und als zusétz-
licher Spielraum genutzt.

Im Garten steht den Kindern ein grof3es Klettergeriist mit Sandkasten und Wasserpumpe zur
Verfligung. Auf der groRRziligigen und sonnigen Terrasse ist Platz fir Bewegungsspiele oder
ein Wettrennen mit den Fahrzeugen.

Die raumliche Umgebung, in der Kinder aufwachsen, wirkt sich unmittelbar auf sie aus und
pragt ihre Entwicklung. Die Kinder erfassen die RAume mit all ihren Sinnen. Raume sollen
Kindern sowohl Sicherheit und Orientierung, als auch Raum fir Eigenaktivitat und Gemein-
schaftserleben und Wahrnehmungsreize geben. Aus diesem Grund orientierten wir uns bei
der Gestaltung der Raume an den Bedirfnissen und dem Entwicklungsstand der Kinder. lhnen
stehen eine Vielzahl von Spiel-, Bewegungs-, Lern- und Erfahrungsangeboten in den ver-
schiedensten Funktionsecken zur Verfiigung, angefangen von Bau- und Puppenecken, Uber
Mal-und Basteltischen bis zu Platzen fir Regelspiele und Montessori-Materialien. Gleichzeitig
gibt es Rickzugsmoglichkeiten und Ecken fir ein eher unbeobachtetes und ungestortes Spiel.
Bei der grof3ziigigen Materialausstattung wurde und wird darauf geachtet, dass alle Bildungs-
und Lernbereiche der unterschiedlichen Altersstufen und den sich daraus ergebenden Ent-

wicklungsstadien Rechnung getragen wird.
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Alle Gruppenrdume im neuen Haus sind zum grof3ten Teil mit Mobiliar Kindermébelherstellers
Community Playthings eingerichtet und bestehen aus hochwertigem Massivholz. Die Kinder
konnen in diversen Sitz- oder Liegepositionen ihrer Arbeit nachgehen. Die Spielmaterialien
bestehen aus padagogisch wertvollen Elementen, zum Teil aus Alltagsdingen aus Holz, an-

deren Naturmaterialien und auch hochwertigem Montessorimaterial.
2.4. Offnungszeiten/ Kernzeiten

Die Einrichtung ist ganzjahrig, ausgenommen drei Wochen in den Sommerferien und wéahrend
der Weihnachtsferien sowie um Pfingsten eine Woche, geoffnet.

Weitere anfallende Schlie3tage, die fir Klausuren, Fortbildungen usw. vorgesehen sind, wer-
den zu Beginn des Kindergartenjahres bekannt gegeben.

Das Haus fur Kinder Traumwerk ist Montag bis Donnerstag von 7.00 Uhr — 16.30 Uhr und
Freitag von 07.00 — 15.00 Uhr gedffnet.

2.5. Tagesstrukturen

Offnung der Einrichtung und Betreuung in der Frihdienstgruppe,
7.00 Uhr e -
- Zeit fur Freispiel
N
(o))
£
@ Offnung aller Gruppen, ,Ankommen* in der eigenen Gruppe, zeit
8.00 Uhr g I~
fur Freispiel
8.30 Uhr Morgenkreis, Zeit fir Gemeinsames, Gesprache, Spiele, Geschich-
' ten, Lieder und Hygieneerziehung
g 9.00 Uhr Frahstick in den Gruppen
X
9.30-12.15 Freispiel, gezielte Angebote, Kleingruppenarbeit, Ausfliige, Pro-
Uhr jekte, Spaziergange...
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12.15 Uhr Aufrdumen und Hygieneerziehung

%
N
c
< 12.30 Uhr Mittagessen in den Gruppen
13.00 Uhr Abholzeit nach Ricksprache
= 1315 Ruhezeit im Haus mit Schlafméglichkeit
@ | 14.15 Uhr
©
<
0
<
(O]
é 14.30 Uhr Gleitende Brotzeit am Nachmittag
(@)

Spielen im Garten oder im Haus, Kleingruppenarbeit, Zusammenle-

15.00 Uhr gen der Gruppen in den Spatdienst

16.30 Uhr Ende der Betreuungszeit

2.6. Verpflegung

Die Mahlzeiten werden in der Einrichtung in den Gruppenrdumen in kleinen Tischgemeinscharf-
ten eingenommen. Das Essen ist ein wichtiges verbindendes Element und gibt den Kindern
Orientierung im Tagesablauf. Es bietet viele Lernméglichkeiten, wie das Eintiben von Tisch-
manieren oder Ausprobieren von etwas Neuem durch die Vorbildfunktion anderer Kinder und
auch Erwachsener. Es wird auf eine gesunde, vollwertige, ausgewogene und abwechslungs-
reiche Erndhrung mit hohem Bioanteil geachtet. Wegen unterschiedlicher Kulturen wird in un-

serem Haus ganz auf Schweinefleisch verzichtet.
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2.6.1. Die Tischgesellschaft

Durch die hier entstehende Tischgesellschaft ergibt sich eine gemeinschaftsstarkende Situa-
tion, die die Kinder gemeinsam erleben kénnen. Diese Tischgesellschaft wird von den Mitar-
beitenden begleitet. Die Zeit am Tisch soll der Kommunikation und dem Austausch dienen.

,Es ist anzunehmen, dass die Rolle des Erwachsenen als Vorbild bei den Mahlzeiten weniger
wichtig ist als seine Funktion eines aufmerksamen Begleiters.“ (Richter 2010,41) Diese Emp-
fehlung von Richter soll den Fokus ganz bei den Kindern belassen, und nicht bei den Beglei-
tern die ihre Mahlzeit in diesem Rahmen zu sich nehmen kénnen. Im Kindergarten beginnen
wir gemeinsam mit einem Tischspruch die Essenssituation. Die Kinder bedienen sich im An-
schluss eigenstandig und ggf. mit Unterstlitzung der Mitarbeiter, an den zur Verfligung ste-

henden Lebensmitteln.

2.6.2. Selbstwirksamkeit beim Essen fordern

Die Erzieherinnen und Erzieher geben den Kindern die Moglichkeit ihre Selbstwirksamkeit zu
foérdern, indem sich die Kinder selbstandig bedienen kdénnen. Sie kénnen somit frei entschei-
den, was, wieviel und in welcher Reihenfolge sie sich das Essen auf den Teller machen. Durch
die Begleitung der Erzieher/-innen kdnnen diese regulierend eingreifen und die Kinder bei der
Auswabhl der richtigen Mengen unterstiitzen, mit der Option auf eine weitere Portion.

Durch die ,Methode der Selbstwirksamkeit® beim Essen, kann es keinen ,Machtkampf* zwi-
schen den Erziehern und den Kindern geben. Der Erzieher greift begleitend ein und nicht be-

stimmend.

2.6.3. Erlernen eines gesunden Essverhaltens

Kinder essen oft sehr unterschiedlich. Kinder die zu wenig essen, werden oft liebevoll ge-
drangt, doch noch die eine oder andere Portion zu sich zu nehmen. Bei Kindern die ,zu viel*
essen, besteht oftmals schnell die Befurchtung die Kinder werden Ubergewichtig und dadurch
krank. Hierdurch stehen diese Kinder oft unter Beobachtung und nahezu jeder Loffel wird kom-

mentiert, tadelnd oder lobend. Fiir das Kind wird die Atmosphére wahrend der Essenssituation
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weder entspannt, noch gesellig, auch kann das Kind die Mahlzeiten nicht ,genie3en®. Es wird
nicht mehr das Kind gesehen, sondern die GréRe der Portionen. Jedoch kann es die ver-
schiedensten Ursachen haben, wieso das Kind weniger oder mehr isst. So kénnte ein bevor-
stehender Wachstumsschub, private Veranderungen oder eine nicht abgeschlossene Einge-
wohnung ausschlaggebend sein, wieviel ein Kind zu sich nimmt. Durch die standige Beobach-
tung, kann das Kind seinem Sattigungsgefthl nicht mehr gerecht werden. Deshalb gilt hier —
ein gesundes Kind reguliert sein Hungergefiihl selbst — und sollte dies auch alleine tun dirfen.
Solange ein Kind aufgrund seines Gewichts, egal ob zu viel oder zu wenig — nicht krankhaft
auffallt, vertrauen wir Fachkrafte auf das gesunde Hungergefuhl des Kindes und lassen es

selbst entscheiden was und wieviel es essen mdéchte.

2.6.4. Lebensmittel wertschatzen

Die Kinder im Kindergartenalter sollen einen Blick fur ihre (Um-) Welt entwickeln. Deshalb
vermitteln wir den Kindern eine gewisse Wertschatzung der Lebensmittel indem wir diese mit
den Kindern benennen, den Ursprung und die Herkunft definieren und die Auswahl der Le-
bensmittel thematisieren.

Hierbei soll auch vermittelt werden, dass Lebensmittel nicht zum ,Spielen” geeignet sind. Sollte
es dennoch vorkommen, dass Kinder die Lebensmittel mit den Handen Uber den Tisch vertei-
len, brauchen sie eine klare Rickmeldung vom Erwachsenen, dass Lebensmittel Essen sind

und kein Spielmaterial.

2.6.5. Allgemeine Informationen tber die Verpflegungssituation

Das Mittagessen wird von unserem Catering-Partner ,Prinzipal — biologisch® frisch zubereitet
und in Warmebehaltern geliefert. Das Erndhrungskonzept BIOLOGISCH fir Kindertagess-
tatten und Schulen in Stadt- und Landkreis Rosenheim punktet mit einem hohen Anteil biolo-
gisch zertifizierter Produkte, wie z. B. Kartoffeln und Nudeln, sowie Obst und Gemuse von
Partnern aus unserer Region.

In naher Zukunft werden wir jedoch auf das Cook & Chill-Verfahren umsteigen. Das bedeutet,
dass die Hauptgerichte frisch zubereitet, anschliel3end auf 3 Grad abgekuhlt und in gekihlter
Form an uns ausgeliefert wird und von uns im sogenannten Konvektomaten regeneriert und

direkt danach ausgeteilt wird.
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Der Vorteil dieses Systems ist die bessere Erhaltung der Nahrstoffe durch das schnelle Ab-
kihlen und geringe Warmhaltezeiten.

Fur alle Kinder ab drei Jahren gibt es zusatzlich kostenloses Obst und Gemuse, das als Schu-
lobstprogramm von der Européaischen Gemeinschaft gefordert wird.
Der Speiseplan wird wochentlich im Eingangsbereich des Kindergartens ausgehangt um den

Eltern die groBtmogliche Transparenz zu gewéhrleisten.

Das Mittagessen wird gemeinsam in einer entspannten, familiaren Atmosphare in der Gruppe
eingenommen.
Nachmittags gegen 14.30 Uhr gibt es nochmals eine gemeinsame Obst-Brotzeit fur alle, bei

der sich die Kinder starken konnen.

Verschiedene Getranke wie Wasser und Tee stehen den Kindern ganztagig zur Verfigung.
Wir halten die Kinder an, sich oft und frei zu bedienen.

Die Kinder nehmen aktiv an der Gestaltung des Mittagstisches teil. Im Anschluss an das Essen
erfahren die Kinder in Form von Tischdiensten, die partizipativ eingeteilt werden, was alles
dazugehort, den Tisch abzurdumen. Zum Beispiel fegen die Kinder in Begleitung den Boden,

wischen die Tische und stellen das Geschirr auf den Essenswagen.
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3. Grundsatze der padagogischen Arbeit
3.1. Unser Bild vom Kind

Wir sehen das Kind als eigensténdiges Individuum, das von Beginn an motiviert und interes-
siertist. Kinder haben von Grund auf Kompetenzen und Fahigkeiten, die es ihnen erméglichen,
von Anfang an ihre Umwelt aktiv mitzugestalten.

Neugierig, schépferisch und phantasievoll forschend eignet es sich durch die aktive Auseinan-
dersetzung mit seiner Umwelt in spielerischer Form die Welt an. Es konstruiert sein Wissen
Uber die Bedeutung der Dinge, indem es handelt. Es erlebt mit allen Sinnen und entwickelt
vielfaltige Ausdrucksformen. Ein Kind ist stdndig auf der Suche nach Sinn und Bedeutung. Es
sucht Orientierung und setzt sich in Beziehung zu allem, was es umgibt. Es will sich bewegen,
Krafte messen, Grenzen erkennen, vielfaltige Kérpererfahrungen machen. Dadurch erweitert
es seinen Erfahrungsschatz und Uberprift diesen immer wieder. Aus diesem fortlaufenden
Prozess erlangt es Wissen und die Fahigkeit zur kontinuierlichen Weiterentwicklung seines
Selbst- und Weltbildes.

Es bildet sich nicht nur in gezielten Lernsettings weiter, sondern vor allem in Alltagssituationen
und in sozialen Interaktionen. Im Spiel initiiert und steuert es seine Bildungsprozesse weitge-

hend selbst, wenn es sich sicher und geborgen fihit.

Jedes Kind hat seine eigene Personlichkeit und méchte mit seinen Starken und Schwéachen
angenommen werden. Es hat ein Recht auf Bildung, auf die Entfaltung der eigenen Person-
lichkeit, auf Mitsprache und auf Mitgestaltung. Kinder kdnnen ihre Beduirfnisse &uf3ern und
sich so an ihrem Umfeld beteiligen und die Umwelt aktiv mitgestalten.

Das Kind steht mit seinen Starken im Mittelpunkt der taglichen padagogischen Arbeit, geman

dem Grundsatz ,Starken starken, Schwachen schwachen®.

Wir wollen die Kinder mit ihren unterschiedlichen Facetten annehmen und sie ein Stiick ihres
Weges begleiten. Fir unsere Arbeit ist es wichtig, das Kind immer innerhalb dieser Settings
zu betrachten, um es bestmdglich bei seinen Entwicklungs-schritten begleiten zu kénnen.

Fur die Entwicklung eines Kindes ist die Haltung wichtig, die Erwachsene ihm gegeniber ein-
nehmen. Wir achten das Kind mit seinen Interessen und Fahigkeiten als eigenstandige Per-

sonlichkeit und respektieren seine Geflihle und Beduirfnisse.
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Jedes Kind ist etwas Besonderes, Einmaliges, mit all seinen Starken und Schwachen, das
gefihrt, aber nicht bevormundet oder eingeengt werden will.

Es ist uns ein Selbstversténdnis die Kinder von ihrem jeweiligen Entwicklungsstand abzuholen
und als Wegbegleiter und Partner mit ihnen durch die Kindergartenzeit zu gehen. Wir unter-
stiitzen die Kinder in Ihrem Bestreben nach Weiterentwicklung, geben ihnen Raum und Zeit
um Neues zu entdecken, sich selbst zu erfahren, dieses umzusetzen und auszuleben, sowie
daraus zu lernen. Somit schaffen wir fur die Kinder die nétigen Rahmenbedingungen, um einen

emotionalen Schutzraum aufzubauen, indem sie sich verstanden und angenommen fihlen.

3.2. Leitziele von Bildung

Gemall AVBayKiBIiG Abschnitt 1, 8 1, Nummer 1, Satz 3, ist das Leitziel unserer padagogi-
schen Bemuhungen im Sinne der Verfassung der ,wertorientierte, hilfsbereite, schépferische
Mensch, der sein Leben verantwortlich gestalten und den Anforderungen in Familie, Staat und
Gesellschaft gerecht werden kann®. Auf dieser Grundlage und der Grundlage des BEP defi-

nieren wir unsere Leitziele von Bildung wie folgt:

Starkung kindlicher Autonomie und sozialer Mitverantwortung

Die Kinder tragen “ihr volles Potential in sich. Bildung soll dazu beitragen, dem Kind zu helfen,
in Eigenaktivitat von sich selbst ein Bild zu gewinnen und dadurch ein gesundes Selbstwert-
gefuihl zu entwickeln. Bildung ist als ein sozialer Prozess zu verstehen, bei dem das Kind lernt,
sich einzubringen, Entscheidungen zu treffen und Verantwortung fiir sich und andere zu uber-

nehmen.

Starkung lernmethodischer Kompetenz

Unsere Kinder sind Konstrukteure ihrer Welt. Lernen ist ein lebenslanger Prozess. Bereits vor
Schuleintritt, aber auch noch wéhrend der Schulzeit, ist es moglich und nétig, dass Kinder
lernen, wie man lernt. Kinder sollen Strategien entwickeln kdnnen, das eigene Lernen zu steu-

ern, sowie Uber Lern-erfahrungen nachzudenken.
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Starkung des kompetenten Umgangs mit Veradnderungen und Belastungen

Durch wechselseitige Anerkennung und Respekt der kindlichen Personlichkeit, positiver Le-
benseinstellung, sowie dem Aufbau guter sozialer Beziehungen starken wir das Selbstwertge-
fuhl des Kindes. So lernt es, mit Belastungen und Veranderungen konstruktiv umzugehen.
Wenn Kinder lernen, lernt immer das ,ganze Kind“ mit all seinen Sinnen, Emotionen, geistigen
Fahigkeiten und Ausdrucksformen. Dies unterstitzen wir mit einer ganzheitlichen Bildungsar-
beit. Daraus ergibt sich fur uns auch, dass die Kindertagesstatte ein Ort sein soll, an dem sich
die Kinder wohl und sicher filhlen und an dem sie in ihrer Ganzheit und Einzigartigkeit akzep-

tiert, respektiert und angenommen werden.

3.3. Fruhkindliche Bildung (Art. 6BayIntG)

Kinder erschlie3en sich durch eigenes Handeln ihre Welt und konstruieren eigene Sinnzusam-
menhange. Frihkindliche Bildung vollzieht sich immer dann, wenn sich Kinder mit ihrer sozia-
len und dringlichen Welt auseinandersetzen. Dabei entwickeln sie ihre Identitat und ihre eigene
Sicht auf die Welt. Kindliche Bildungsprozesse gelingen nur, wenn sie in gute Beziehungen
eingebettet sind. In diesem Sinn setzt Bildung Bindung voraus.

Bildung ist ein Prozess der Selbstbildung in sozialen Handlungsbeziigen, alltagsnah und als
Entdeckungs- und Forschungsprozess in realen Lebens-kontexten, bei dem das Kind eigene
beziehungsweise eigensinnige Wege geht. Kinder, die intensiv, mit Genuss und aus eigener
Motivation lernen diirfen, lernen gleichzeitig das Lernen. Dies gelingt umso besser, wenn in-
teressierte Erwachsene Kinder in ihrer Neugierde unterstitzen und ihnen eine anregende Um-
gebung anbieten.

Fachkréafte in der Kita fordern die Selbstbildung, indem sie Kinder zum selbststéandigen Lernen
herausfordern. Sie unterstitzen Kinder beim Entdecken und Begreifen von Zusammenhangen
und achten deren Vorgehen und Ergebnisse. Dabei gehort es zu ihrem Selbstverstandnis,
gleichzeitig Vorbild und Gegeniber zu sein, indem sie Kinder anregen und ermutigen, sich mit
anderen Meinungen und Verhaltensweisen auseinander zu setzen.

Ziel unseres Handelns ist es, dass unsere Kinder zentrale Elemente der christlich-abendlan-
dischen Kultur erfahren. Deshalb tragen wir dafiir Sorge, dass sie lernen, sinn- und werteori-
entiert und in Achtung vor religiosen Uberzeugungen zu leben sowie eine eigene von Nachs-
tenliebe getragene religiose und weltanschauliche Identitét zu entwickeln. Zur Bildung der ge-

samten Personlichkeit der Kinder unterstiitzen und starken wir die Entwicklung von freiheitlich-
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demokratischen religidsen, sittlichen und sozialen Werthaltungen. Damit tragt unsere Kita
dazu bei, die Integrationsbereitschaft der Familien von Migrantinnen und Migranten zu férdern.
Handlungsgrundlage im Haus ist somit, den Kindern zum einen ein sicheres und neugierig
machendes Umfeld mit vielen unterschiedlichen Spielmdglichkeiten zu schaffen und sie zum
anderen durch unsere offene und von Neugier getragene Begleitung zu motivieren und zu

starken.

3.4. Kinderschutz

8§ 3 AVBayKiBIG in Verbindung mit 8 8a SGB VIl regelt, wie das Fachpersonal mit einer kon-
kreten oder drohenden Gefahrdung des Kindeswohls umzugehen hat. Dies beginnt, dass bei
der Anmeldung in die Kindertagesstétte die Personensorgeberechtigten eine Bestétigung der
Teilnahme des Kindes an der letzten falligen altersentsprechenden Friherkennungsuntersu-
chung vorlegen sollen. Im Weiteren klaren die Erzieher die Kinder Uber die Gefahren des Rau-
chens sowie Uber sonstige Suchtgefahren auf und tragen dafir Sorge, dass die Kinder in der
Tagesstatte positive Vorbilder erleben. Entsprechend gilt fur die Tagesstatte und das gesamte
Gelande ein striktes Rauch- und Alkoholverbot. Bei Anzeichen eines erhdhten Entwicklungs-
risikos zieht das Fachpersonal mit Zustimmung der Eltern heilpddagogische Fachdienste,
Arzte, Beratungsstellen des Netzwerks frithe Kindheit im Landratsamt Rosenheim und/oder
Fruhforderstellen hinzu. Auch die Eltern kbénnen auf ein breit aufgestelltes Beratungs- und Un-
terstitzungsangebot zurtickgreifen. Gibt es Anhaltspunkte fir eine konkrete Gefahrdungslage,
greifen die Verfahrensregelungen zum Umgang mit Kindeswohlgefahrdung, der Einrichtung
steht eine ausgebildete und regelmafig nachgeschulte Kinderschutzfachkraft nach § 8a 14
SGB VIl zur Verfligung.
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3.5 Partizipation und Rechte der Kinder

Alle Kinder haben Rechte! Diese Rechte sind in einem Vertrag festgehalten. Am 20. November
1989 haben fast alle Staaten einen Vertrag extra fir die Rechte von Kindern beschlossen, die
UN-Kinderrechtskonvention.

|
- S
Kinder \haben Rechte |

!

Die Kinderrechte haben eine vielfache Bedeutung...

fur die Kinder ...
o ihre Wirde wird geachtet, sie werden als Rechtssubjekte anerkannt,
o die Kinderrechte garantieren ihnen Schutz und Versorgung,
o sie machen ihren Anspruch auf Bildung geltend,
o sie ermdglichen Kindern Teilhabe und Mitbestimmung bei den fur sie relevanten Ent-
scheidungen.

fur die Erwachsenen ...
o Kinderrechte bieten eine verbindliche Mal3gabe fiir eine kindgerechte Kinderpolitik,
o ihre Umsetzung ist ein Teil der Sorge fur die Zukunft und fur die Sicherung einer

menschlichen Lebenswelt,
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o sie verringern das Gefélle zwischen den Belangen von Erwachsenen und den Belan-
gen von Kindern und bieten eine Plattform fir die Umsetzung demokratischer Spielre-
geln,

o sie bieten Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern in pAdagogischen Einrichtungen eine nor-
mative Grundlage fur ihre Erziehungs- und Bildungsarbeit und eine Handhabe, gegen
Benachteiligungen und eine unzureichende Férderung von Kindern 6ffentlich vorzuge-

hen.

Die Kinderrechte verhelfen Kindern dazu, dass sie fahig werden, in Zukunft die Verantwortung
fur ihr Leben und diese Gesellschaft zu tbernehmen.

Bildungsprozesse kénnen nur im partnerschaftlichen Dialog zwischen Kindern und padagogi-
schen Fachkraften gelingen. Kinder haben das gesetzlich verankerte Recht, an allen sie be-
treffenden Entscheidungen entsprechend ihrem Entwicklungsstand beteiligt zu werden. Des-
halb gestaltet die Kita den Alltag gemeinsam mit den Kindern und bezieht diese in Prozesse
und Entscheidungen des Alltags mit ein.

Im Morgenkreis erzahlen die Kinder von ihren Erlebnissen und Problemen, diskutieren was fur
den Tag ansteht, klaren kleine Meinungsverschiedenheiten und Probleme, machen sich Ge-
danken Uber die Raumgestaltung und die Regeln im Haus usw. So entstehen flr das einzelne
Kind vielfaltige Situationen, in denen die AuRerung eigener Ideen, Eindriicke, Gefiihle und
Meinungen nebeneinander Platz finden. Durch die Ubernahme von kleinen Aufgaben wie
Tischdecken, BlumengieRen usw. iiben sie spielerisch die Fahigkeit und Bereitschaft zur Uber-
nahme von Verantwortung sowie in der Folge zur demokratischen Teilhabe. Durch das Spiel
in den Funktionsecken erproben sie ihren Umgang mit anderen und entwickeln wichtige sozi-

ale Kompetenzen.

Werden Kinder aktiv in die Planung und Gestaltung von Projekten eingebunden, erhéht dies
die Motivation wahrend der gesamten Umsetzung. Planung und Themenwahl von Projektar-
beit geschieht nicht Giber die Kdpfe der Kinder hinweg, sondern greift alle aktuellen Interessen
der Gruppe auf.

Dazu ist es notig, dass wir als Fachkréfte die Kinder regelmafRig beobachten, nachfragen,

Aussagen zusammenfassen und ,den Weg* begleiten, immer mit dem Gedanken ,der Weg ist
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das Ziel“. Die Kinder erfahren dadurch, dass ihre Ideen wertvoll sind und wertgeschéatzt wer-
den. Auch in der Umsetzung ihrer Ideen dirfen sie sich selbstwirksam und mitverantwortlich

erleben.

Kinder lernen dadurch Verantwortungsbewusstsein, Gesprachsdisziplin und Teamfahigkeit zu
entwickeln, aber auch ihre eigenen Interessen zu entdecken und Sichtweisen anderer wahr-
zunehmen. Die Wahrnehmung eigener Geflihle und Bediirfnisse ist die Grundlage dafir, sich
empathisch in das Empfinden des Gegenibers einfihlen zu kdnnen. Zugleich erlernen die
Kinder eine Streitkultur, entwickeln Beteiligungskompetenzen, mobilisieren ihre Entschei-

dungskrafte und bauen so ein gesundes Konfliktmanagement auf.

Das fordert die Individualitat und Kreativitat im Denken und beschrankt die Tendenz, ldeen

und Meinungen anderer unkritisch, aber auch zunéachst bewertungsfrei zu tbernehmen.
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4. Blickpunkt Kind

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan ist die rechtliche Grundlage unserer padagogi-
schen Arbeit. Er ist in der Umsetzung verpflichtend fur alle Kindertages-einrichtungen in Bay-
ern und gilt der Qualitatssicherung der fruhkindlichen Bildung in unserem Bundesland. Die
praktische Umsetzung und theoretische Integration in die Einrichtungskonzeptionen obliegt
den padagogischen Teams der jeweiligen Kindertageseinrichtungen.

Die Besonderheit dieses Bildungs- und Erziehungsplanes ist die Konzentration auf das Kind
als Individuum, das seine eigene Bildungsbiographie (ko-)konstruiert. Hier treffen sich rechtli-
che Verpflichtung und das Leitbild unserer Einrichtung, in dem Kinder die Freude am lebens-
langen Lernen und fiir das Leben selber lernen.

Die Bereiche Basiskompetenzen und themenbezogene Bildungsprozesse strukturieren un-
sere Bildungsarbeit und sind damit formalrechtliche sowie qualitats-sichernde Richtschnur un-
seres Arbeitens.

Ziel all unserer Bildungs- und Erziehungsarbeit ist es, das Kind zu befahigen, den Herausfor-
derungen in einer sich wandelnden Welt gewachsen zu sein. Die hierzu erforderlichen Basis-
kompetenzen, die das Kind anhand der Bildungs- und Erziehungsziele erwirbt, gliedern sich

wie folgt:

4.1. Personale Kompetenzen
4.1.1. Selbstwahrnehmung

Wir mochten in hohem Malf3e dazu beitragen, dass sich das Kind fir wertvoll halt und mit sich
selbst zufrieden ist. Dazu braucht es von uns Schutz und unser Vertrauen in sein Kénnen und

Handeln sowie das Ernstnehmen seiner Bedurfnisse.

Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung

o durch ,Ich-Botschaften® die eigenen Gefuihle dem anderen mitteilen — erkléaren

o auf gepflegtes AuReres achten, z. B. den Mund sdubern nach dem Essen; sich die
verschmutzen Hande waschen usw.

o Wohlbefinden spiren und formulieren, z. B. bei Massage, Traumreise usw.

o Andersartigkeiten — Unterschiedlichkeiten verbalisieren, achten und respektieren

o sich im Spiegel betrachten

o reden Uber das, was man kann
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4.1.2. Motivationale Kompetenz

Die Kinder sollen méglichst oft Gelegenheit haben, selbst zu entscheiden, was sie tun, wie sie
es tun und mit wem sie es tun. Gerade die Freispielzeit bietet daflr viel Zeit und Raum.
Zusatzlich konfrontieren wir die Kinder mit Aufgaben, die ihrem Leistungsniveau entsprechen
und/oder geringfligig dartber liegen.

Durch Lob, Anerkennung und Verstandnis erleben die Kinder bewusst ihren Erfolg bei der
erfolgreichen Bewaltigung der Aufgabe. lhre Einsatzbereitschaft und ihre Neugierde auf Neues

wird durch Spal3 und Freude am Tun gefestigt.

Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung

o der Erzieher teilt die Freude am Gelingen eines vom Kind gesteckten Zieles, sei es
sich selbst anziehen, ein schwieriges Puzzle alleine schaffen, mit dem Fahrrad ohne
Sturz unterwegs zu sein oder einen Konflikt verbal mit anderen geldst zu haben

o der Erzieher verbalisiert, gibt Feedback Uber ,geleistete Arbeit®

o durch Vorbildfunktion der Fachkraft, die neugierig begleitet und nur hilft, wenn Hilfe
tatsachlich nétig oder vom Kind direkt erbeten wird

o die groRReren Kinder Gbernehmen Patenschaften fir die ,Neuen®, indem sie ihnen wah-
rend der Eingewdhnung den Kindergartenalltag zeigen, sie unterstiitzen und mit ihnen
spielen

o der Erzieher setzt immer wieder neue Impulse aus der Umwelt der Kinder, sei es mit
einem neuen Spiel oder Buch oder bei einem Gesprach iber Dinge, die die Kinder

interessieren kdnnten

4.1.3. Kognitive Kompetenz

Die Wahrnehmung durch Sehen, Horen, Tasten, Schmecken und Riechen ist grundlegend fur
Erkennungs-, Gedéachtnis- und Denkprozesse. Durch gezielte Angebote, kindgerechte Frage-
stellungen und eine interessante gestaltete Umgebung méchten wir das Kind in diesem Be-
reich fordern. Auch nehmen wir Kindern Probleme nicht einfach ab, sondern ermutigen und
unterstitzen sie, eigene Losungsansatze zu entwickeln. Dies regt zusatzlich Fantasie und

Kreativitat an.
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Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung

o vorbereitete interessante Umgebung, die immer wieder zu neuen Ideen und neuem
Wissen fihrt

o Bereitstellung unterschiedlichster Montessori-Materialien speziell aus dem Bereich
Mathematik und kosmische Erziehung

o Zugang zu einer umfangreichen Bibliothek und wechselnde Blicher zu verschiedenen
Themen in der Gruppe

o Die Fachkraft motiviert aktiv zu ,Warum-Fragen*

o Problemlésungen geistig durchgehen und/oder im Rollenspiel finden

o Naturwissenschaftliche Angebote schaffen, angefangen vom Backen eines Kuchens
bis zur Herstellung von Kristallen, tber Mischen von Farben bis zum Einrdumen des

Bauwagens

4.1.4. Physische Kompetenz - Bewegung

Uns ist es wichtig, dem Kind ausreichend Gelegenheit zu geben, seinem Bewegungsdrang
nachzukommen. Im Bereich Grob- und Feinmotorik spuirt das Kind seinen eigenen Kérper und
lernt Korperbeherrschung und Geschicklichkeit.

Dabei achten wir darauf, dass auf Zeiten der kdrperlichen Anstrengung Phasen der Entspan-
nung durch ruhige Spielsequenzen folgen, in denen das Kind zur Ruhe kommen kann. Ziel ist
es, dass das Kind mit der Zeit fir sich die positiven Aspekte des Wechsels zwischen Anstren-

gung und Entspannung, sowohl kdrperlich als auch geistig, nutzen lernt.

In diesen Bereich fallen auch das Eintiben grundlegender Hygienemal3nahmen wie Handewa-
schen, die eventuell noch nicht ganz abgeschlossene Sauberkeits-entwicklung der Dreijahri-
gen und die Entwicklung einer positiven Einstellung zu einer gesunden Lebensweise. Die Fiih-
rung und Begleitung in diesem Bereich braucht Zeit, Ruhe und unser Vorbild, da es uns wichtig

ist, die Kinder anzuleiten und zu begleiten, aber nicht einen Erfolg herbei zu zwingen.
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Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung

o Das Bewegungsbedirfnis der Kinder wird u.a. durch die Nutzung des Turnraums und
durch das Spielen im Garten, durch Spaziergange und Bewegungsspiele im Alltag ge-
stillt

o Beachten des Ruhebedarfs der Kinder durch die Schaffung ruhiger Bereiche im Haus

o Wir achten auf Hygiene speziell nach dem Toilettengang und vor dem Essen

o Das ganze Jahr haben die Kinder freien Zugang zu Getranken und Obst im Alltag

o Jeden Nachmittag gibt es eine Obstbrotzeit fur alle Kinder.

4.2. Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

4.2.1. Soziale Kompetenz

In der Kindertagesstatte erfahrt das Kind erstmals Zugehdorigkeit zu einer Gemeinschaft au-
Berhalb der Familie. Es lernt, sich von den vertrauten Personen zeitweise zu trennen, knlpft
neue Beziehungen und findet eigene Freunde. In der Gruppe ist es gefordert, auf andere und
deren Bedirfnisse Ricksicht zu nehmen, sich in andere hineinzuversetzen und Aufgabenstel-
lungen im Team konstruktiv zu l6sen.

Wir beobachten, unterstiitzen und moderieren dieses Lernen, indem wir die Kinder in inrem
Handeln begleiten, ihre Gefihle verbalisieren und mit ihnen gemeinsam Ldsungsstrategien

und Handlungsweisen erarbeiten.

Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung

o einem schichternen Kind durch seine positiven Fahigkeiten Integration und Beteili-
gung im Morgenkreis ermoglichen

o durch bewusste Gruppentrennung, nach dem Entwicklungsstand der Kinder, Klein-
gruppen bilden, damit sich die Kinder gegenseitig unterstitzen kénnen

o die Regeln der Gruppe / der Einrichtung zusammen mit den Kindern besprechen, am
besten mit ihnen zusammen beschlie3en

o Raum und Zeit geben, damit Kinder Probleme und Konflikte in der Gruppe besprechen

und klaren kdnnen, Streitkultur entwickeln
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4.2.2. Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenzen

Menschen brauchen Werte und Orientierung, um sich im Leben sicher bewegen zu kdénnen.
In unserer interkulturellen Gesellschaft ist es wichtig, dass sich die Kinder mit den in ihrem
Kulturkreis vorhandenen Werten, Sitten und Gebrauchen verwurzeln und dabei trotzdem An-
derem, Fremdem offen und unvoreingenommen begegnen kdnnen. Gerade hier sind wir uns

unserer Vorbildfunktion sehr bewusst.

Wir sind einem christlichen Trager zugehdrig und machen die uns anvertrauten Kinder mit den
christlichen Werten der westlichen Gesellschaft vertraut. Diese finden sie in ihrem taglichen
Umfeld wieder. Es ist uns wichtig, dass sie sie richtig verstehen. Dabei respektieren wir andere
Religionen und Kulturkreise. Wir gehen davon aus, dass jeder Mensch ein einzigartiges Indi-
viduum ist, dem wir mit Wertschatzung und Interesse begegnen. Diese Grundeinstellung leben

wir taglich zusammen mit unseren Kindern.

Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung

o Achtung der Tier- und Pflanzenwelt

o liebevolles Miteinander vorleben und einfordern

o Jahreszeitliche Feste feiern (auch anderer Kulturen, falls sinnvoll)

o Geburtstagsritual entwickeln

o Zeit zum Zuhoéren und Gesprache Uber Werte, Unterschiedlichkeit, Normen und

Rechte gewahren

4.2.3. Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsibernahme

Kinder sollen lernen, Verantwortung fur das eigene Handeln, anderen Menschen gegeniber
und fur Umwelt und Natur zu tbernehmen. Dafir leiten wir Kinder zu eigenstandigem, pflicht-

und verantwortungsbewusstem Handeln an.
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Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung

o Ubernahme von Diensten ermdglichen, z. B. Blumen gieRen, Tisch decken usw.
o einen pfleglichen Umgang mit den eigenen und fremden Dingen tben

o Mithilfe bei der Gestaltung von Festen je nach Alter

4.2.4.Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe

Kinder lernen bei uns Entscheidungsfindung, Konflikt- und Problemlésung auf demokrati-
schem Weg. Bei Kinderkonferenzen genauso wie bei Konfliktgesprachen lernt das Kind seinen
eigenen Standpunkt zu finden und zu vertreten. Dazu gehért auch, mit den Konsequenzen des
eigenen Tuns konfrontiert zu werden und die Grenzen der anderen im menschlichen Zusam-

menlebens kennenzulernen.

Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung

o Kinder bestimmen den Tischspruch

o Verbalisieren von unterschiedlichen Bedurfnissen und diese ernst nehmen

4.3. Lernmethodische Kompetenz — Lernen wie man lernt

Lernmethodische Kompetenz ist die Grundlage flr einen bewussten Wissens- und Kompe-
tenzerwerb und der Grundstein fur schulisches und lebenslanges selbst gesteuertes Lernen.

In der durchdachten Gestaltung der Raumlichkeiten und der Prasentation von Spiel- und Lern-
materialen schaffen wir eine lernanregende Atmosphéare. Wir helfen den Kindern selbststandig
Ldsungen zu entdecken und bieten ganzheitlich orientierte Lernangebote unter Einbeziehung
aller Sinne an. AuRerdem geben wir Zeit und Raum, um Erkenntnisse zu sammeln, zu wieder-
holen und damit zu verfestigen. Wir gestalten vorschulische Lernprozesse so, dass die Kinder
bewusst erleben und mit anderen reflektieren, dass sie lernen, was sie lernen und wie sie es

gelernt haben.

Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung
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das Kind bei seiner Arbeit begleiten, durch Blickkontakt, Verbalisieren und Bestétigen
sein Tun bestarken

Bezug zur Lernsituation und Lebenswelt herstellen durch regelméRige Ausflige in und
um Rosenheim

bei den Vorschulkindern geben wir einen zeitlichen Rahmen vor, in dem Aufgaben er-
fullt und Herausforderungen gemeistert werden sollen und auch kénnen. Anschliel3end
nehmen wir uns Zeit flr die Betrachtung ,des Geleisteten/Gelernten® und geniel3en das
Erreichte.

unter dem Gesichtspunkt von Maria Montessori ,Spiel ist die Arbeit des Kindes* be-
trachten und begleiten wir das spielerische Lernen der Kinder und freuen uns verbali-

sierend Uber das Gelernte.

4.4. Umgang mit Veradnderungen und Belastungen - Resilienz

Widerstandsfahigkeit ist der Grundstein fur einen kompetenten Umgang mit individuellen, fa-

miliaren und gesellschaftlichen Veranderungen und Belastungen und damit eine wichtige

Grundlage fir positive Entwicklung, Gesundheit, Wohlbefinden und hohe Lebensqualitat.

Im Gruppenalltag miissen Kinder immer wieder Enttauschungen aushalten, sich bewusst zu-

riicknehmen und konstruktive Losungen fiir Probleme und/oder Konflikt finden. Sie lernen, ihre

Geflihle wahrzunehmen und zu benennen, diese einzubringen und zu vertreten. Sie lernen

sich selbst ernst zu nehmen und von anderen ernst genommen zu werden.

Beispiele der padagogischen Umsetzung in der Einrichtung
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es ist die Aufgabe der Fachkraft, das einzelne Kind so zu beobachten, dass es Veran-
derungen erkennt und im Austausch mit den Eltern padagogisch begleiten kann

wir fordern z. B. Ausdauer und Durchhaltevermégen bei Arbeiten der Vorschulkinder
und sind gemeinsam stolz auf das Geschaffte.

Bilderbuicher zu entsprechenden belastenden Themen der Kinder stehen bereit

wir nehmen uns Zeit und horen aktiv zu, trésten und geben Halt.



5. Themenbezogene Bildungs- und Erziehungs-bereiche

5.1 Werteorientierung und religiose Bildung und Erziehung

Kinder erfragen unvoreingenommen die Welt und stehen ihr staunend gegenuber. Sie stellen

die Grundfragen nach Anfang und Ende, nach Sinn und Wert ihrer selbst und ihres Umfeldes.

Die Kinder sollen Elemente der christlich-abendl&ndischen Kultur kennen lernen und eine von

Liebe, Achtung und Toleranz gegeniber Mensch und Natur gepragte ldentitat entwickeln. Da

viele unserer Kinder in Familien mit anderem Glaubens-hintergrund aufwachsen, ist es uns

zudem sehr wichtig, allen Religionen mit Wertschatzung, Respekt, Interesse und Offenheit zu

begegnen. Wir versuchen den Kindern in unserer interkulturellen Gesellschaft eine Haltung zu

vermitteln, die die Menschenwirde achtet, Toleranz bt und die Schépfung bewahrt.

Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:
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Wir feiern christliche Feste im Jahreskreis.

Wir Giben uns taglich in einem respektvollen Umgang miteinander.

Wir achten die Werte der unterschiedlichen Kulturen und Religionen tauschen uns mit
den Kiga-Kindern dartiber aus. Dazu gehort auch, dass wir uns der Unterschiede und
der Ahnlichkeiten bewusstwerden.

Aus gemeinsam gefeierten Festen oder auch taglichen wiederkehrenden Téatigkeiten
kdénnen sich eigene , Traditionen“ herauskristallisieren. Z. B. findet das Mittagessen in
der einen Gruppe immer so statt, wahrend in einer anderen Gruppe auf andere Dinge
Wert gelegt wird. Und die Vorschullibernachtung ist immer verbunden mit .... Dies
macht berechenbar, gibt Sicherheit und lasst einen zur Gruppe gehdren, wenn man
sich innerhalb dieser Tradition bewegt.

Bilderbticher und Geschichten bringen Kindern Fremdes nahe und lassen sie Verhal-
tensweisen von Menschen aus einem anderen Kulturkreis leichter verstehen.

Wir haben auch Bilderblcher, die bei der thematischen Erarbeitung der christlichen
Feste helfen.

Wir philosophieren mit den alteren Kindern tber Fragen des Lebens. Sie stellen Fragen
wie ,Warum ist es nachts dunkel?“ ,Warum ist Gras griin?“, aber auch ,Warum verbluht

die Blume?“ und ,Warum missen Menschen und Tiere sterben?“. Sie machen sich



daruber ihre ganz eigenen Gedanken und finden ihre ganz eigenen, fir sie absolut
logischen Antworten.

o Gemal unserem Leitbild besuchen ganz unterschiedliche Kinder und Familien unsere
Einrichtung. Wir begegnen allen mit Respekt und Offenheit. Trotzdem hat ein Teil un-
serer Kinder bereits Erfahrung mit Diskriminierung und Ausgrenzung gemacht. Wir
greifen dieses Thema auf, wenn es eingebracht wird, tberlegen gemeinsam in der Kin-
derrunde, wie es einem dabei geht und Uberlegen, was man anders machen konnte.
Gerade hier ist auch der Standpunkt des Erwachsenen als Orientierungshilfe fur die

Kinder wichtig.

5.2. Emotionalitat und soziale Beziehungen

Emotionale und soziale Kompetenzen sind Voraussetzungen, dass ein Kind lernt, sich in die
soziale Gemeinschaft zu integrieren. Sie sind mit sprachlichen und kognitiven Kompetenzen
eng verknipft. Soziales Verstandnis setzt voraus, dass sich ein Kind kognitiv in andere ein-
fuhlt, hineinversetzt und deren Perspektiven, Bedurfnisse, Wiinsche und Geflhle erkennen
kann. Dies ermoglicht, das Verhalten anderer zu verstehen und damit auch Reaktionen ande-
rer auf das eigene Verhalten zu erahnen. Aber auch das Vertreten eigener Interessen, Bedurf-
nisse und Standpunkte sind ein wichtiger Teil dieses Bildungs- und Erziehungsbereiches. Wir
wollen die Kinder in einer positiven Grundatmosphare die Voraussetzungen bieten, um soziale
Beziehungen aufzubauen, Freundschaften zu schliel3en, konstruktives Konfliktverhalten ein-
zutiben, ihre Gefiihle zu erkennen und zu benennen, das Aufstellen sozialer Regeln zu erpro-

ben und ein positives Selbstbild zu entwickeln.

Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

o Die Kinder kénnen im Freispiel die unterschiedlichen Spielbereiche nutzen. Vor allem
in den Rollenspielecken haben sie die Moglichkeit, ihr Umfeld nachzuspielen, verschie-
dene Rollen und deren Sichtweisen einzunehmen und sie lernen die Bedurfnisse und
Verhaltensweisen anderer verstehen.

o Wir bauen mit den Kindern einen Gefiihlswortschatz auf. Dazu unterstiitzen wir sie,

indem wir ihre eigenen und die ihres Gegenubers verbalisieren.
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o Wir haben Bilder zu den verschiedenen Gefiihlszustanden und entwickeln daraus un-
terschiedliche Spiele mit den Kindern.

o Bilderblcher greifen immer wieder das Thema Sozialverhalten und Empathie auf und
veranschaulichen es fir die Kinder.

o Wirunterstitzen das Wir-Gefuihl durch gemeinsame Aktivitaten, Highlights, Spiele usw.

o Menschen brauchen zum friedlichen Zusammenleben Regeln, die flr alle gleicherma-
Ben gelten. Wir stellen, wenn mdglich, Regeln zusammen mit den Kindern auf und
achten auf deren Einhaltung. Dabei kommt es immer wieder vor, dass sich Regeln im
Laufe der Zeit verandern oder ganzlich Uberflussig werden. Mit den alteren Kindern
Uberprifen wir deshalb in unregelméRigen Abstanden, ob die gliltigen Regeln noch zu
uns passen oder eine Veranderung erfahren sollten.

o Bei Konflikten bieten wir den Kindern Hilfestellung falls nétig. Dabei [6sen wir nicht den
Konflikt, sondern erarbeiten mdgliche Losungen gemeinsam mit den Kontrahenten.

o In diesem Bereich niitzen wir auch alle Mdglichkeiten, die das Lernfeld Gruppe, bietet.

5.3. Sprachliche Bildung und Férderung

Sprache ist die Schllisselkompetenz und eine wesentliche Voraussetzung fur schulischen und
beruflichen Erfolg sowie fir die volle Teilhabe am gesellschaftlichen und kulturellen Leben. Mit
der Sprache kann das Kind andere verstehen und sich selbst verstandlich machen. Sprache
ist Voraussetzung, um Eindriicke und Erlebnisse zu verarbeiten. Mit der Sprache kann das
Kind seine Bedurfnisse und Einfélle formulieren und seine Ideen mitteilen. Die Sprache ist das
Kontaktmittel zur Umwelt.

Wir betreuen viele Kinder, fur die Deutsch die zweite Sprache in ihrem Leben ist. Sprache und
Sprachentwicklung sind ein zentraler Schwerpunkt in unserem Haus.

Der Sprachaufbau kann verglichen werden mit dem Bild eines Baumes. Katja Tietz hat in Ih-
rem Buch ,Oben driber und unten durch“ dazu aus unserer Sicht gut beschrieben, wie sich

die einzelnen Teile des Baumes zusammenfiigen.
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Die Erde / Der Nahrboden
Sprache zu entwickeln ist fur ein Kind nur dann sinnvoll, wenn es ein Gegendber gibf, mif
dem es in einen ihm zugewandien Dialog gehen kann.

Die Wiese / Die einrafumenden Fahigkeiten
Kinder mussen sich fur eine gesunde Enfwickiung mit allen thren Emotionen und
Bedirfnissen angenommen fikien. Eine gut ausgepragte Grob- und Feinmoforik ist eine
wichfige Voraussefzung fir den Sprech- und Spracherwerh, wobei sie sich in weiten Teilen
parallel ausdifferenziert. Kinder missen in der Lage sein, neve Sinnesesindricke
wahrzunehmen, zu verarbeiten und abzuspeichern. Schiieich missen sie auf diese
Abspeicherungen auch wieder zugreifen kinnen. Informationen aws allen Sinnessysiemen
(Héren, Sehen, Tasten, Riechen, Schmecken) sind fir die Sprachermtwickiung von zentraler
Bedewtung. Und Sprache kann sich nur weiterentwickeln im Austausch mit anderen, im
Abgleichen, ob meine Botschaffen verstanden werden und ob ich andere versfehe.

Die Blitter
Dras Sprachverstandnis, also die passive Sprache, geht der aktiven Sprachprodukiion
voraus. imferesse an der Umwell und Neugierde fordern das Sprachiverstandnis.

Die Bliftenbiitter / Aspekte der Sprache
Worischatz, Grammalik, Aussprache und Kommunikation bedingsn und erweitern sich
gegenseifig durch stdndige Verwendung.

Die Fruchtbldtter
Sprechfreude und Sprachgewandtheit sind gleichzeifig Ziel und Voraussetzung einer
gelingenden Spracheniwicklung. Sprechireudes entwickelt und steigert sich aufgrund
gelingender interaktion.
(Katfa Tietze)
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Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

O

Alltagsintegrierte Sprache findet in unserem Haus st&ndig statt, vom Kommen bis zum
Gehen des Kindes.

Da die Kommunikation fir das Leben jedes Menschen, ob grof3 oder klein, notwendig
ist und damit ein Bedurfnis darstellt, nutzt die alltagsintegrierte Sprachférderung sich
im Alltag bietende Situationen zur effektiven Sprachférderung.

Wir binden die sprachliche Interaktion an den Interessen und dem Kénnen der Kinder,
sowie an ihren kindlichen Handlungsrahmen an. Dazu nutzen wir das Neugierverhalten
der Kinder, indem wir ihnen ein fiur sie interessantes Umfeld fiir die Schaffung vieler
Sprachanreize bieten, sowohl innerhalb des Hauses als auch bei Ausfligen, Spazier-
gangen usw.

Die p&dagogischen Mitarbeitenden sind sich ihrer sprachlichen Vorbildfunktion be-
wusst und reflektieren diese regelmaRig sowohl durch Selbstbeobachtung als auch
durch kollegiale Beobachtung. Unsere Arbeit zur Sprachentwicklung der Kinder |asst
sich in zwei Teilbereiche aufgliedern: der alltagsintegrierten Sprachférderung und in
die Arbeit mit Sprachférderprogrammen.

Alltagsintegrierte Sprachférderung geschieht da, wo Kinder...

O

O
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...Meinungen zum Ausdruck bringen

...Wilnsche formulieren

...Sich mit anderen unterhalten

...Uber ihre Erlebnisse erzahlen

...Ihre Fahigkeiten schildern

...Probleme und Schwierigkeiten darstellen
...Freundschaftliche Beziehungen aufbauen, pflegen oder wieder beenden
...Fragen stellen

...Neue, fremde Gegenstande erkennen und benennen lernen
...Eindrucke sprachlich verarbeiten

...Neugierde befriedigen und Interessen nachkommen
...Geflihle ausdrucken und benennen

...Fehlende Informationen gezielt erfragen

...Probleme und Konflikte erkennen und verbale Losungsansétze suchen und finden



o ...Erzéhltes nacherzéhlen

o ...Mit Worten ,spielen”

o ...An Rollenspielen teilnehmen

o ...Selbstverstandlich haben Lieder, Fingerspiele, Gesprache, Bilderblicher, Reime, Ab-

zahlverse usw. im Alltag unserer Kindertagesstatte ihren festen Platz.

Sprachférderkonzepte im Haus sind als Bestandteil der taglichen Arbeit installiert, werden aber
nicht immer alle jedes Jahr durchgefihrt. Wir richten unser Handeln auch hier nach unseren
Beobachtungen aus.

Viele unserer Kinder erlernen Deutsch als Zweitsprache. Und bei den deutschsprachigen Kin-
dern fallt immer wieder auf, dass einige nur Giber einen eingeschrankten Wortschatz verfiigen.
Die Kleingruppen werden nach dem Sprachvermdgen unserer Kinder zusammengestellt, we-

niger nach ihrem Alter oder einem Migrationshintergrund.

Ein Programm, mit dem wir arbeiten: Vorkurs Deutsch 240.

Am Vorkurs Deutsch nehmen Kinder teil, die aufgrund der Sprachstandserhebung einen drin-
genden oder speziell dringenden Forderbedarf haben, im nachsten oder Gbernachsten Jahr

eingeschult werden. Der Kurs wird in Zusammenarbeit mit der Grundschule durchgefihrt.

Auch der Gruppe an Kindern, die bereits gut Deutsch kann, wollen wir ein zusatzliches Ange-
bot zum Thema Sprache machen. Wir lesen deshalb ein ,dickes” Buch vor, bei dem sich der
Spannungsbogen der Geschichte Uber einen langeren Zeitraum erhalten bleibt.

Unser Kindergarten wird von Kindern besucht, die bei Eintritt Gber sehr geringe oder keine
Deutschkenntnisse verfligen. Fir sie ist es besonders schwierig, sich im Kindergartenalltag
zurecht zu finden, geschweige denn an einem vorgegebenen Programm teilzunehmen. Aus
diesem Grund ist eine individuell angepasste Sprachférderung notig.

Um diesen Kindern gerecht zu werden und sie zu befahigen, sich sprachlich im Alltag behaup-
ten zu kdnnen, richtet sich die Intensitat der Forderung nach dem Bedarf des zu fordernden

Kindes.

Im Bereich der Literacy-Erziehung sammeln die Kinder erste Erfahrungen mit Zeichen und
Buchstaben. Sie erkennen, dass diese sich bestimmten Lauten oder Woértern zuordnen lassen,

was das Lesen- und Schreiben-Lernen in der Grundschule erleichtern kann
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Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

O

In jeder unserer Gruppen stehen fir die Kinder Bilderbiicher frei zuganglich zur Verfi-
gung, ebenso wie ein CD-Player fur Musik- und Horspiel-CDs mit den unterschiedlichs-
ten CDs. Oft bringen auch die Kinder von zu Hause eigene mit, die gerne gemeinsam
gehort werden.

Da Kinder in ihrer sensiblen Phase gerne Buchstaben und Wérter abmalen, gibt es
entsprechende Bilder an der Wand.

Mit den Vorschulkindern werden verschiedene sprachliche Ubungen umgesetzt.
Wenn Kinder von uns Wdrter vorgeschrieben haben wollen, erfillen wir inren Wunsch.
Die Kinder erhalten zum Abschied aus dem Kindergarten ein von den Erwachsenen
individuell auf ihre Kindergartenzeit zugeschnittenes Buch mit Fotos, Liedern, und ei-
genen Zeichnungen geschenkt.

Wir versuchen die Chancen des Gesprachs aktiv zu nutzen, achten auf Blickkontakt,
lassen uns gegenseitig ausreden, héren aktiv zu und unterbrechen nach Mdéglichkeit
keine Gesprache anderer.

Wir sprechen in ganzen Séatzen und motivieren die Kinder dazu es uns nachzumachen.
Jedes Jahr entscheiden die Kolleginnen aufgrund ihrer Beobachtungen der Kinder
Uber den Inhalt des Deutsch-Vorkurses, z. B. welches Sprachprogramm Sinn machen

koénnte und/oder was sonst noch eingebunden werden muss.

5.4. Mathematische Bildung und Forderung

Die Welt, in der Kinder aufwachsen, ist voller Mathematik. Geometrische Formen, Zahlen und

Mengen lassen sich Uberall entdecken. Durch die Einteilung in Kategorien lassen sich Dinge

klarer erkennen, intensiver wahrnehmen und schneller erfassen. Bei der Auseinandersetzung

mit Mathematik machen Kinder die Erfahrung von Bestandigkeit, Verlasslichkeit und Wieder-
holbarkeit.

Wir lenken die kindliche Aufmerksamkeit auf Ordnungsstrukturen, Rhythmen, Muster, Formen,

Zahlen, Mengen, GroRRen, Gewichte, Zeit, Messvorgénge und rdumliche Wahrnehmung.
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Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:
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Wir bieten Spiele an, bei denen die Kinder Farben und Formen kennen- und be-nennen
lernen.

Bauteppich und Konstruktionsmaterial sind klassische Beispiele fir erste Erfahrungen
mit Geometrie, Mengen- und Raumverstandnis und steht deshalb in allen Gruppen zur
Verfigung. Dabei ist auf die verschiedenen Anforderungsstufen zu achten.

Bei Wirfelspielen lernen Kinder Mengen zu erkennen und mussen irgendwann nicht
mehr nachzahlen.

Wir ermdglichen den Kindern Sortieren, Schitten und Léffeln nach den Grundregeln
von Maria Montessori.

Im Morgenkreis beschéftigen sich die Kiga-Kinder mit Datum, Wochentag, Monat und
Jahreszeit.

Die Kiga-Kinder tben sich gerne im Z&hlen, z. B. ist es bereits ein festes Ritual, die
anwesenden Kinder im Morgenkreis zu zahlen.

Kinder vergleichen gerne Mengen. Dazu eignet sich neben den Montessori-Materialien
viele alltagliche Situationen des Alltags, beim Kuchenbacken muss abgemessen wer-
den, Tische missen mittags mit einer bestimmten Anzahl an Tellern eingedeckt wer-
den, die Schlange vor dem linken Waschbecken ist langer als die vor dem rechten.
Unsere Aufgabe ist es, diese Situationen fiir das kindliche Lernen zu nutzen.

Bei Stadterkundungen gibt es viele ganz unterschiedliche Formen und Farben zu er-
kennen, zuzuordnen, zu vergleichen, Gemeinsamkeiten und Regelmafigkeiten, aber

auch Unterschiede herauszuarbeiten.



5.5. Naturwissenschaftliche und technische Bildung

Wir alle leben in einer hoch technisierten Wissensgesellschaft. Naturwissenschaften und

Technik pragen unser tagliches Leben und Gben groR3en Einfluss auf unsere gesellschaftliche

und wirtschaftliche Entwicklung aus.

Kinder zeigen ein hohes Interesse an Alltagsphdnomenen der belebten und unbelebten Natur

und an Technik. Sie sind bestrebt, nachzuforschen und herauszufinden, ,warum das so ist"

oder ,wie etwas funktioniert®. Sie haben Spal® und Freude am Beobachten, Experimentieren

und Forschen. Dies alles hilft ihnen, sich ein schliissiges Bild von der Welt zu machen.

Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:
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Wir fihren die Kinder in den richtigen Gebrauch von Alltagsgeraten ein.

Wir ermdglichen das Experimentieren und Forschen in der belebten und unbelebten
Natur. Dazu unternehmen wir Spaziergdnge und machen Naturbeobachtungen ge-
nauso wie wir Kristalle ,zichten* oder Vulkane ,zum Ausbrechen® bringen. Im An-
schluss versuchen wir gemeinsam logische Schllisse aus unseren Beobachtungen zu
ziehen.

Wir greifen kindliche Fragen auf wie z. B., ,Wieso regnet es?* ,Warum tut es weh, wenn
ich auf die heilte Herdplatte fasse?” ,Wieso kann ein Auto fahren?* usw. und suchen
mit den Kindern zusammen nach Antworten. Dabei ist uns aus padagogischer Sicht
der Weg und nicht das Ergebnis wichtig.

Sachbicher und Kinderlexika zu den verschiedensten Themenbereichen sind im Haus
vorhanden und stehen den Kindern zur Verfigung. Das Lesen der Texte zu den Bildern
ubernehmen wir gerne.



5.6. Umweltbildung und Erziehung

Das Kind lernt Umwelt mit allen Sinnen zu erfahren und sie als unersetzlich und verletzbar
wahrzunehmen. Es entwickelt ein 6kologisches Verantwortungsgefihl und ist bemiht, auch in
Zusammenarbeit mit anderen, die Umwelt zu schiitzen und fur nachfolgende Generationen zu
erhalten.

Umweltbildung findet taglich statt. Im Alltagsgeschehen der Einrichtung lasst sich umweltbe-
zogenes Denken und Handeln jederzeit und in vielfaltiger Weise integrieren und eintben.

Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

o Bei regelmafigen Spaziergangen durch die Innauen lernen die Kinder Pflanzen ken-
nen, beobachten Tiere und erleben die verschiedenen Jahreszeiten.

o Streifziige durch die Stadt dienen neben dem Kennenlernen der ndheren Umgebung
auch dem Vertraut machen mit den Gefahren des StraRenverkehrs und seinen Regeln.

o Téglich beschaftigen wir uns mit dem Wetter und wir Uberlegen, welche Kleidung fir

das Spielen im Garten heute richtig ist.

5.7. Informationstechnische Bildung, Medienerziehung

Unsere Kinder kommen von klein auf mit Informations- und Kommunikationstechnik sowie mit
Medien in Beziehung und zeigen ein hohes Interesse daran. Medien-kompetenz ist heute un-
abdingbar, um an politischem, kulturellem und sozialem Leben in der Informationsgesellschaft
zu partizipieren und es aktiv mit zu gestalten. Unsere Aufgabe sehen wir darin, den Kindern
einen bewussten, kritisch-reflektorischen, sachgerechten, selbstbestimmten und verantwortli-

chen und verantwortlichen Umgang mit Medien nahe zu bringen.
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Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

O

Den Kindern stehen Bilder- und Sachbuicher im Alltag frei zur Verfiigung.

o Wir lesen vor, betrachten Bilder und kommen mit den Kindern dartber ins Gesprach.

o Wir unterhalten uns mit den Kindern Uber die Fernsehsendungen, die sie gesehen ha-

ben. Wenn wir feststellen, dass der Fernsehkonsum sehr hoch ist oder sich die Kinder
Sendungen ansehen, deren Inhalt sie belastet, initiieren wir ein Projekt, das Kindern
dabei helfen soll, mit ihren Eindrticken fertig zu werden und die Eltern auf das Problem

aufmerksam macht.

5.8. Asthetische, bildnerische und kulturelle Bildung

Kinder erkunden und erschlief3en sich inre Umwelt von Geburt an mit allen Sinnen und machen

dabei die ersten asthetischen Erfahrungen. Lernen durch die Sinne ist in friher Kindheit die

Grundlage von Bildung.

Phantasievoll beseelen sie ihre Umgebung und erweitern ihre Vorstellungen und die Flexibilitat

ihres Denkens durch die bewusste Auseinandersetzung mit den vielfaltigen Erscheinungsfor-

men der Welt, ihnren Farben, Formen, Gerlichen, haptischen Eindriicken usw. Dies ist die Basis

fir Entdecken und Erfinden von Neuem und somit fir jeden kreativen Prozess.

Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

O
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In jedem Gruppenraum gibt es einen Mal- und Basteltisch. Dort stehen den Kindern
verschiedene Papiere, Kleber, Scheren und unterschiedliche Stifte frei zur Verfigung.
Dazu kommt eine Kiste mit wechselndem Inhalt: Stoffe, Wolle, Pfeifenputzer, Alufolie,
Sticker, Filz usw., die die Kinder anregen sollen zum freien Experimentieren und Ge-
stalten

Wir gestalten viele Angebote zu grof3flachigem Malen, speziell fur die jingeren Kinder.
Die Bilder der Kinder werden an verschiedenen Stellen im Haus prasentiert. Dabei
handelt es sich vorwiegend um Kunstwerke, die wéhrend einer gezielten Beschafti-

gung entstanden sind, aber nicht ausschliel3lich.



Wir héren mit den Kindern auch klassische Musik und schauen uns Bilder von beriihm-
ten Malern an.

Handpuppenspiel ist im padagogischen Alltag sinnvoll, da damit spielerisch Sprechan-
reize geschaffen werden kénnen. Die Kiga-Kinder streifen sie auch selbst gerne die
Figuren Uber und schliipfen in die Rolle der Prinzessin, des Kasperls oder des Rau-
bers.

In den Nebenraumen der Gruppen gibt es einen groR3en Bereich fiir Rollenspielaktivi-
taten, der wahrend der Freispielzeit den Kindern zur Verfligung steht.

Auch im Garten legen wir Wert auf Ecken, in denen kreatives, selbstgestaltetest Spiel

mdglich ist.

5.9. Musikalische Bildung und Erziehung

Musik ist Teil der Erlebniswelt des Kindes. Die Vielfalt der Sinneswahrnehmung durch das

Spiel mit Musik bietet in den ersten Lebensjahren grundlegende Anregungen. Neben ihrem

asthetischen Selbstwert verfugt Musik tber weitreichende Transfereffekte. Der Umgang mit

Musik fordert und fordert wie die Asthetik die gesamte Personlichkeit des Kindes: Vom Wir-

Gefluhl durch gemeinsames Singen, tber aktives Zuhdren und rhythmisches Nachsingen im

Bereich Sprachférderung bis hin zu Fantasie, Kreativitat und Motorik werden fast alle Bereiche
berdhrt.

Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

O
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Wir singen taglich mit den Kindern. Singen hilft beim Rhythmik- und Spracherwerb, vor
allem aber macht es SpaRi3.

In jeder Gruppe steht ein CD-Player bereit, mit dessen Hilfe sich Kinder Musik unter-
schiedlichster Stilrichtungen anhéren kénnen, von Kinderliedern bis hin zu klassischen
Werken. Auch von zu Hause mitgebrachte CDs und MCs werden gerne angehort.

Wir halten die Kinder dazu an, auf die Klange ihres Umfeldes zu lauschen und/oder
auf die Stille.

Wir verfiigen uber eine Ausstattung mit Orffinstrumenten. Damit begleiten die Kinder

Lieder oder sie experimentieren einfach mit Klangen und Rhythmen.



O

RegelmaRige Klanggeschichten fordern die kindliche Fantasie und Kreativitat.

5.10. Bewegung, Rhythmik, Tanz und Sport

Bewegungserfahrungen sind elementare Bestandteile fur die Gesamtentwicklung des Kindes.

In der frihen Kindheit ist Bewegung nicht nur fur die motorische, sondern auch fur die kogni-

tive, emotionale und soziale Entwicklung und somit fiir die Gesamtentwicklung des Kindes von

herausragender Bedeutung. Zusatzlich fordert Bewegung die korperliche Gesundheit und

Leistungsfahigkeit, pragt das Kérperbewusstsein und tragt zum Aufbau eines gesunden Ver-

haltens bei. Viele unserer Kinder haben wenig Moglichkeit zum freien Ausleben ihres natrli-

chen Bewegungsdrangs. Zusétzlich leben viele der Familien in Mietwohnungen, in denen sich

Kinder oftmals nicht laut bewegen durfen oder haben nur sehr begrenzten Wohnraum zur Ver-

fugung, was Bewegung automatisch einschrankt. Wir versuchen diesem in unserem Alltag oft

sichtbar werdenden Umstand aktiv durch unsere padagogischen Angebote entgegenzuwirken.

Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

O
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Bewegungsbaustellen sind schnell auf- und abgebaut und bereiten den Kindern viel
Spald. Wir bauen diese mit unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden an verschiedenen
Stellen im Haus fir eine begrenzte Zeit auf. Dies erhéht den Reizcharakter fir die Kin-
der, die sich gerne daran erproben.

Bewegung geschieht auch im Gruppenraum. Da kriechen Schlangen tber den Boden,
fliegen Vogel durch die Luft, wackeln Esel mit ihrem Hinterteil usw. Vor allem die ,Klei-
nen“ spielen gerne Tiere nach und schnurren wie die Katzen oder bellen wie die Hunde
beim Krabbeln durch den Raum.

Bei Bewegungsspielen in Mehrzweckraum und Garten trainieren die Kinder kdrperliche
Beweglichkeit, Krafteinsatz und Fairplay, z. B. im Boxring.

RegelmaRige Spaziergange bringen die Kindern neue Reize und trainieren ihre kor-
perliche Ausdauer. Sie gehéren deshalb zu unserem festen Programm.

Bewegung an der frischen Luft gehort zum padagogischen Alltag der Einrichtung. Wir
versuchen taglich mindestens eine halbe Stunde im Garten zu sein und das auch bei
~Schlechtem® Wetter. Dort kdnnen sich die Kinder nach den Regeln der Freispielzeit

frei Spiel und Spielpartner aussuchen. Die paddagogischen Mitarbeitenden setzen in



unregelmafigen Abstanden durch besondere Spielangebote oder zuséatzliches Mate-
rial neue Bewegungsreize.

Die Feinmotorik bt das Kind z. B. am Maltisch mit Stift, Schere und Kleber, aber auch
bei Wiirfel- und Fadelspielen, bei Fingerspielen, dem Bauteppich usw.

Reime und Auszahlverse tragen einen sehr deutlichen Sprechrhythmus in sich und
sind somit auch ein gutes Mittel zum Erlernen einer Sprache.

Kinder lieben es, sich zu Musik zu bewegen. Sie haben bei uns die Méglichkeit, im

Freispiel Musik in den CD-Player zu legen und dazu zu tanzen.

5.11. Gesundheit

Das vorrangige Ziel in der Gesundheitserziehung ist die Starkung der korperlichen Gesundheit

und des Wohlbefindens. Die Kinder lernen ihren Kérper kennen und werden fir die eigene

Befindlichkeit sensibilisiert. Indem sie zunehmend Verantwortung fur sich und ihr Handeln

ubernehmen, lernen sie Gefahrensituationen zu erkennen und sicherer zu bewaltigen, sowie

moglichen Suchtgefahren in der Zukunft besser entgegenzutreten.

Umsetzungsbeispiele in der Einrichtung:

O
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Den Kindern stehen Uber den ganzen Tag verschiedene Getranke wie Wasser und Tee
frei zur Verfigung. Wir animieren sie, dieses Angebot rege anzunehmen und bespre-
chen mit ihnen, warum regelmagiges Trinken so wichtig fir den Kdrper ist.

Die Kinder haben die Moglichkeit selbst zu entscheiden, wann und mit wem sie am
Vormittag gemeinsam Brotzeit machen wollen.

Wir bemiihen uns, die Kinder frr ihren Kérper und seine Bediirfnisse zu sensibilisieren.
Wir beschaftigen uns mit Fragen wie ,Was tut mir gut?“, ,Wie verhalte ich mich, wenn
ich krank bin?“, ,Was ziehe ich heute an, wenn wir rausgehen?” usw. und tragen die
Ergebnisse mit den Kindern zusammen.

Wir achten auf Entspannungsphasen im Alltag und gestalten diese bei Bedarf. So ist
z. B. die Mittagsruhe eine Zeit zum Schlafen, oder auch eine Zeit des Ruhigwerdens.
Wir sensibilisieren Kinder fur die Gefahren, die in ihrer Umgebung lauern, von der
Steckdose und dem Umgang mit dem Messer, lber die Kordel am Anorak bis zum

richtigen Verhalten im StraRenverkehr.



O

O

Wir besuchen Zahnarzt und Krankenhaus mit den alteren Kindern.

Wir Uben im Rahmen der Hygieneerziehung mit den Kindern das richtige Handewa-
schen, Naseputzen und den Umstand, dass man sein Gegenuber nicht anniest oder
anhustet.

Mindestens einmal im Jahr fihren wir im Haus eine Brandschutzibung durch, bei der
alle Kinder und Erwachsenen tben, wie man sich in einem Brandfall zu verhalten hat.

Im Anschluss findet eine Auswertung statt, die in einem Protokoll festgehalten wird.

6. Das Spiel

Das Spiel ist die wichtigste Ausdrucks-, Erfahrungs- und Lernform des Kindes. Spielen regt zu

aktivem und kreativem Handeln an, bei dem sich das Kind spielerisch mit seiner Umwelt aus-

einandersetzt. Bereits Maria Montessori nannte das Spiel die ,Arbeit des Kindes*, da dabei die

optimale Entwicklung und Férderung in allen Bereichen stattfindet:
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Im Spiel hat das Kind die Mdglichkeit, mit seinem Innenleben, seinen Gefiihlen wie
Freude, Traurigkeit, Wut, Angst, Begeisterung usw. umzugehen.

Es erlebt Gemeinsamkeit, kniipft Freundschaften, findet Gleichgesinnte und trifft auf
Kinder, die ahnliche Interessen haben.

Das Kind erlebt Starken und Schwéachen, Erfolg und Misserfolg und lernt daraus

Es Ubt weitere Fertigkeiten und entwickelt seine Fahigkeiten weiter.

Im Spiel eignet es sich neues Wissen und neue Erkenntnisse an, findet Zusammen-
hange und Gesetzmaligkeiten heraus und gliedert diese in sein Bild von der Welt ein.
Beim Spielen vertieft sich das Kind in sich und sein Tun und geht mit der ihm eigenen
Geschwindigkeit vor.

Das Spiel ist lustbetont und mit positiven Empfindungen verbunden. Es legt beim Kind
die grundsatzliche Bereitschaft fur lebenslanges Lernen, Leistungs-bereitschaft und

Einsatzfreude.



In der Tageseinrichtung kann man Spielen in zwei Teilbereiche aufgliedern:

Das Freispiel nimmt den grof3ten Teil des Kita-Alltags ein. Dabei wahlt sich jedes Kind seine
Spielpartner, seinen Spielort, sein Spielmaterial, seine Spielart und seine Spieldauer selbst
aus. Die Kinder bewegen sich dabei in einer vorbereiteten, anregend gestalteten Umgebung
und kdnnen durch unsere Teil6ffnung nach Innen fast alle Bereiche des Hauses nutzen. Sie
besuchen sich in den anderen Gruppen, treffen sich in den Spielecken, oder ziehen sich in
einen der Nebenrdume zum kreativen, selbstgewéhlten Spiel zurtick. Wenige klare Regeln,
die mit den Kindern besprochen sind, geben ihnen in dieser Zeit Struktur und Sicherheit.
Selbstverstandlich achten wir darauf, dass die Spielmoglichkeiten den Winschen und Bed(irf-
nissen der Kinder entsprechen, was dazu fihren kann, dass sie sich immer wieder verandern.
Aus den Beobachtungen der Fachkrafte, die diese unter anderem wahrend der Freispielzeit
machen, ergeben sich die Impulse fur das gelenkte Spiel. Hierbei macht die padagogische
Fachkraft gezielte Angebote und Gbernimmt dabei die Moderation. Sie setzt neue Reize, bringt
Kinder zusammen, gliedert Einzelne in die Gruppe ein, strukturiert den Ablauf, verhilft zu Er-
folgserlebnissen usw. Dabei versucht sie sich, je nach der Beschéaftigung, immer wieder zu-
rickzunehmen und die Kinder in ein selbststéndiges und selbstreguliertes Handeln tberzu-

fuhren.

7. Thementbergreifende Bildungs- und Erziehungsbereiche

7.1. Verknupfung von Bildungsprozessen

In den vorherigen Kapiteln wurden die einzelnen Bildungsbereiche beschrieben, wichtig ist
jedoch zu beachten, dass diese in der Praxis so nicht voneinander zu trennen sind.

Die kindliche Entwicklung lauft vielschichtig und vernetzt ab. Wir tragen dem Rechnung, indem
wir die ganzheitliche Forderung der Kinder, die im BayKiBiG festgeschrieben und im Bayri-
schen Bildungs- und Erziehungsplan genauer definiert ist, als Vorgabe und gleichzeitige Ziel-
setzung in unserer padagogischen Arbeit umsetzen. Hier ein Beispiel, das nur einige der Ziele

auflistet, die bei einer einzigen Aktion gefordert werden kdnnen:
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Sprache:
Korperteile
benennen.
Selbst- Resilienz:

wertgefihl: Aushalten, dass
Stolz sein auf andere
seine Leistung. schneller sind.

Aktion:

Male dich
Ausdauer: selbst! Kognition:

Konzentriert Eindriicke auf
bleiben bis zum Papier
Ende. Ubertragen.

Wahrnehmung: motorik:
Im Spiegel Richtige
betrachten. Stifthaltung

beachten.

Uns ist bewusst, dass die oben aufgeflihrten Bildungs- und Erziehungsbereiche sich oftmals
gegenseitig unterstiitzen bzw. erganzen. Wir nutzen diese Tatsache fir die Planung und

Durchfuihrung der Angebote gezielt aus.

Vielfaltige Bildungsprozesse finden in Schlisselsituationen wie Bring- und Abholzeiten, Frei-
spiel, gemeinsames Essen, Pflegemalinahmen, Sauberkeits-erziehung, regelmafiger Mor-
genkreis, Spaziergdnge, Aus- und Anziehen, gezielte Angebote, regelméRigen Feiern, z.B.

Geburtstage, Projektarbeit u.a. statt.

7.2. Ubergange / Transitionen

Ubergange sind zeitlich begrenzte Lebensabschnitte, in denen markante Veranderungen ge-
schehen, und Phasen beschleunigten Lernens.“(BEP)

Kinder wachsen heute in einer Gesellschaft auf, die sich stéandig verandert. Sie missen sich
auf ein Leben einstellen, das immer wieder Veranderungen und Briichen mit sich bringt. Es
verlangt vom Einzelnen ein hohes Mal3 an Selbstvertrauen, Selbstsicherheit, Entscheidungs-
freude und Flexibilitat, um solche Situationen gut zu bestehen. Bewaltigt das Kind einen Uber-
gang erfolgreich, so kénnen nachfolgende Ubergéange durch die wachsende Kompetenz des
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Kindes ebenso erfolgreich gemeistert werden. Zudem wird das Kind in seinem Selbstwertge-
fuhl gestarkt und die Entscheidungsféhigkeit des Kindes angesprochen. Dies ist relevant im
Hinblick auf ein spéateres Problemverhalten.

Als Grundvoraussetzung fiir ein gutes Gelingen von Ubergéangen sehen wir die Vermittlung
von Basiskompetenzen, gute Beziehungen zum Fachpersonal, die Starkung der Resilienz und

die Forderung eines positiven Selbstkonzeptes wahrend der Zeit in der Einrichtung.

7.2.1. Ubergang Familie — Kindergarten

Der Ubergang von der Familie in den Kindergarten ist ein wichtiger Bestandteil im Sozialisati-
onsprozess des Kindes und erfordert von beiden Seiten Akzeptanz und ein Verhalten, das auf
gegenseitige Offenheit und Abstimmung ausgerichtet ist.

Wir orientieren uns am ,Berliner Modell, das fir eine sanfte Aufnahme von Kindern in die
Krippe entwickelt wurde. Wir haben dieses leicht modifiziert und an die Bedurfnisse der Kin-
dergartenkinder angepasst. Dabei wird darauf Ricksicht genommen, dass der Beziehungs-
aufbau zwischen der Fachkraft und dem Kind Zeit braucht. Je jinger das Kind ist, desto mehr
Zeit braucht es. Wir raumen diese jedem Kind ein, was dazu fuhren kann, dass Eingewdhnung
bei einem Kind bereits nach wenigen Tagen kein Thema mehr ist und bei einem anderen Kind
sich Uber mehrere Wochen hinziehen kann. Dem pad. Fachpersonal ist sehr wohl bewusst,
dass uns die Eltern ein hohes Ausmalf} an Vertrauensvorschuss entgegenbringen. Es ist uns
wichtig, die Eltern durch regelmaRigen Austausch gut mit in den Prozess des Ubergangs mit

einzubinden.

Die Eingewbdhnung gliedert sich in mehrere Teilschritte:

1. Die Eltern treffen sich bereits vor dem ersten Kita-Tag ihres Kindes mit der zustandigen
padagogischen Fachkraft flr ein Erstgesprach tiber Wiinsche, Befiirchtungen, Erwar-
tungen usw. Hier wird auch der geplante Ablauf der Eingewdhnung, die vermutliche
Dauer und die Besonderheiten des Kindes gesprochen.

2. Am ersten Kita-Tag ist das Kind nur fir ca. eine Stunde da, dabei entscheidet es selbst,
ob die Eltern noch mit im Gruppenraum bleiben sollen oder sich bereits kurz verab-
schieden durfen. Bei Unsicherheit des Kindes sind die Eltern auf alle Falle mit im

Raum, um dem Kind die nétige Sicherheit zu geben.
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3. Am zweiten Tag wird eine kurze Trennung versucht, indem sich der begleitende Er-
wachsene in der Elternecke auf eine Tasse Kaffee oder &hnliches aul3erhalb des Grup-
penraums zurlickzieht. Bei Bedarf ist er fur das Kind aber sofort wieder greifbar. Wie
lange diese beiden Phasen dauern, entscheidet das Kind. Hier ist die genaue Beobach-
tung durch die Fachkraft extrem wichtig. Sie bietet sich dem Kind als neuen Bezie-
hungspartner an, drangt sich aber nicht auf.

4. Die nachsten Tage dienen der Stabilisierung dieser fur Kinder und Eltern neuen Situa-
tion. Das Kind wird vertraut mit der neuen Umgebung, den Kindern und Erwachsenen
und der Tatsache, dass sich die Eltern verabschieden, gehen und nach einer Zeit des
Spielens sicher wiederkommen. In dieser Zeit sind oft ,Ubergangsobjekte®, z. B. der
Lieblingsteddy usw. flir das Kind ein hilfreiches Bindeglied an zuhause.

5. Die Eingewdhnung ist abgeschlossen, wenn sich Kind und Eltern gut trennen kénnen.
Erst dann bleibt das Kind den von den Eltern gebuchten Zeitraum in der Einrichtung.
Zu diesem Zeitpunkt folgt erneut ein Elterngesprach, in dem die Eingewdhnungszeit
von Eltern und padagogischer Fachkraft reflektiert werden.

7.2.2. Ubergang Kindergarten — Schule

Auch der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule ist eine einschneidende Verande-
rung fur das Kind und seine Eltern, den wir gemeinsam mit allen Beteiligten gestalten.

Kinder sind in der Regel hoch motiviert, sich auf den neuen Lebensraum Schule einzulassen.
Dennoch ist der Schuleintritt ein Ubergang in inrem Leben, der mit Unsicherheit verbunden ist.
Die Chance, dass sie den Schritt in die Schule gut meistern, ist umso grof3er, je sicherer sie
im Bereich der Basiskompetenzen, der Entwicklung ihrer Fahigkeiten und Fertigkeiten sind.
Diese Basiskompetenzen lernen die Kinder meist nebenbei im Alltag, durch den Kontakt mit
anderen Menschen und ihrer Umwelt. Widerstandsfahigkeit (Resilienz), soziale Kompetenzen,
Verantwortungsbewusstsein, die Fahigkeit und die Bereitschaft mitzuentscheiden, kognitive
und psychische Kompetenzen sowie die Selbstwahrnehmung spielen eine grof3e Rolle im Be-

reich Basiskompetenzen.

Im Alltag werden die Vorschulkinder enger eingebunden. Sie bekommen mehr Verantwortung
in den Gruppen, in dem sie z.B. Aufgaben Gbernehmen. Die ,GroRen® unterstitzen die jliinge-

ren Kinder z.B. beim Anziehen der Jacke oder Schuhe.
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Die Basiskompetenzen fordern wir durch gezielte Angebote in Kleingruppen. Die Kinder kon-
nen sich in den Kleingruppen gezielt mit den Aufgaben fir die ,neue Herausforderung® Schule
auseinandersetzen. Durch die Arbeit in Kleingruppen wird jedes Kind in seinem Selbst gestarkt

und gefdrdert.

Durch den engen Kontakt mit der Grundschule und den Lehrkréaften wird unsere Vorschularbeit
gezielt auf die Schulvorbereitung gelenkt. Natirlich ist das Thema Partizipation auch bei un-
seren ,GroRen“ ein Thema, und jeder darf bei den Ubungen partizipativ mitentscheiden. So
wird trotz Gruppenarbeit auch auf jedes einzelne Kind individuell eingegangen.

Die Vorschularbeit findet in unserem Kindergarten taglich statt. Jeder Mitarbeiter bearbeitet
mit den Kindern im Laufe einer Woche ein Thema, zu welchem er die ,Vorschularbeit vorbe-
reitet. Die Kinder finden schnell Spal3 an den ,neuen® Aufgaben und nehmen die Rolle des

,Groflen” im Kindergarten in der Regel gut an.

Der grof3te Lernfaktor den wir nutzen mochten ist der Spafld am Lernen. Wir vermitteln den
Kindern mit Spaf3 an den verschiedenen Themen, wie man Schere und Stift richtig halt, welche
Farben und Formen es gibt und auch welche Zahlen es gibt. Jedoch geschieht dies in einem
geschitzten Rahmen, ohne Druck und ohne Not an Zeit und Geduld. Dadurch entwickeln die
Kinder ein gesundes Selbstvertrauen und Lernen in guter Atmosphére grundlegende Werte
fur die Schulzeit.

Da viele unserer Kinder in Familien mit Migrationshintergrund leben und Deutsch flr sie als
erste Zweitsprache erlernt wird, ist es uns wichtig ihnen bis zur Einschulung gute deutsche
Sprachkenntnisse mit auf den Weg zu geben. Neben den Méglichkeiten der alltagsintegrierten
Sprachférderung fir alle Altersstufen, fassen wir die Kinder ab der Vorschule in Kleingruppen
zusammen und férdern sie nochmals in gezielten Angeboten. Durch die alljahrliche Sprach-
standserhebung ergibt sich nochmals eine kleine Gruppe von Kindern, die den D240 Kurs
besuchen. Das bedeutet, dass die Kinder durch unsere und die Vorkurs Sprachférderung wé-

chentlich mindestens 2 weitere zuséatzliche Einheiten der Sprachférderung genielRen.

Seite 49



Zum absoluten Ausklang des Kindergartenjahres, werden die Vorschulkinder im Rahmen des
alljahrlichen Sommerfestes von den anderen Kindern feierlich verabschiedet. Jedes Kind be-
kommt eine Schultite und darf mit seinem Schulranzen durch das Gartentor den Kindergarten

verlassen und sich von allen Beteiligten verabschieden.

7.2.3. Kooperation Kindergarten Grundschule

Kindergarten und Schule sind fiur das Kind zwei wichtige Bildungsorte, die allerdings sehr un-
terschiedlich sind. Auch der Blick der Fachkrafte auf das Kind kann zum Teil sehr verschieden
sein. Diese Erkenntnis macht eine vertrauensvolle und partnerschaftliche Zusammenarbeit
zwischen den Fachkraften von Kindergarten und Schule unentbehrlich. Verlassliche und zeit-
nahe Absprachen zwischen beiden Kooperationspartnern machen durchgangige Bildungspro-
zesse Uberhaupt erst moglich.

Voraussetzung dafur ist, dass die Lehrkraft den Kindergartenalltag gut kennt und versteht, wie
das Kind im sich Kindergarten weiterentwickelt und welche ganzheitlichen Anreize der vor-
schulischen Padagogik den Kindern geboten werden. Die Erzieherin auf der anderen Seite
entwickelt durch die Kontakte mit der Schule ein Verstandnis fiur deren (schulische) Herange-
hensweise an Lernprozesse. So kdnnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede bewusster
wahrgenommen und reflektiert werden. Diese Form der Zusammenarbeit ist wichtig fur eine
gute Transparenz und starkt das gegenseitige Verstehen und fuhrt so zu einer besseren in-
haltlichen Zusammenarbeit und Wertschatzung.

Auch fir die Eltern ist es spurbar, dass sich die Zusammenarbeit zwischen den Kindergarten-
fachkraften und Lehrkraften positiv auf ihr Kind auswirkt. Sie erleben das gemeinsame Bemi-
hen von Kiga-Fachkraft und Lehrkraft und erkennen, dass das Lernen in beiden Einrichtungen
zwar unterschiedlich, aber gleichermal3en wichtig ist. Durch frihzeitige Beratung und Tipps
koénnen die Eltern dazu beitragen, ihr Kind zielgerichtet zu férdern und bauen dabei gleichzeitig
eigene Angste und Unsicherheiten ab. So kann der Start des Kindes in die Schullaufbahn

malfdgeblich erleichtert werden.

7.2.4. Vorschulische Forderung (Art. 5 BayIntG) / Vorkurs Deutsch

Wir fordern die sprachliche Entwicklung der Kinder von Anfang an und tragen damit auch den
besonderen Anforderungen von Kindern aus Migrantenfamilien und Kindern mit sonstigem

Sprachférderbedarf Rechnung. Die Kinder sollen lernen, sich entwicklungsangemessen in der
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deutschen Sprache sowie durch die allgemein Gbliche Mimik und Korpersprache auszudru-
cken, langeren Darstellungen oder Erzahlungen zu folgen und selbst Geschichten zusammen-
hangend zu erz&hlen. Dabei sollen sie ihren Wortschatz, Begriffs- und Lautbildung, Satzbau
und sprachliche Abstraktion in der deutschen Sprache erweitern und verfeinern. Lokale Dia-
lekte werden von uns unterstiitzt und gepflegt. Unser padagogisches Personal verflgt Gber
die erforderlichen deutschen Sprachkenntnisse und entwickelt die notwendigen interkulturel-
len Kompetenzen regelmafiig fort. Ab der ersten Halfte des vorletzten Kindergartenjahres vor
Eintritt der Vollzeitschulpflicht wird zur friihzeitigen Feststellung und Férderung einer entspre-
chenden Entwicklung fir die spatere Leistungsfahigkeit in der Schule bei allen Kindern der

Sprachstand erhoben.

Die ,Vorkurse Deutsch 240 werden geoffnet fir alle Kinder mit zusatzlichem Sprachférderbe-
darf, egal ob ein Migrationshintergrund vorliegt oder nicht. In Kleingruppen mit max. 6 — 8
Kindern erfolgt eine zielgerichtete Forderung. Durch den Abbau von Sprachbarrieren wird der
Inklusionsgedanke weiterverfolgt und tragt so dazu bei, die Teilhabe an der Gesellschaft fur
alle Kinder zu sichern. Die SELDAK bzw. SISMIK-Kurzversion sind Instrumente zur Uberpri-
fung der aktiven Sprachkompetenz sowie der Verankerung von Grammatik und bilden die
Grundlage dafir, ob fur ein Kind die Teilnahme am Vorkurs empfehlenswert ist. Der Ablauf

des Vorkurses ist bereits unter 5.3. genauer beschrieben.

Kinder mit einer Sprachentwicklungsstérung bendtigen eine friihzeitige spezifische sprachthe-
rapeutische Férderung, die durch das padagogische Angebot in einem Vorkurs nicht zu leisten

ist. Die Eltern werden deshalb von uns an die entsprechenden Stellen weitervermittelt.

7.3. Interkulturelle Erziehung

Interkulturelle Erziehung ist ein gesellschaftlicher Vorgang, der die Eingliederung verschiede-
ner Menschen unter Einbeziehung ihrer kulturellen und religiésen Identitat fordert. Eine fremde
Kultur zu verstehen, heil3t nichts weniger, als zu wissen, wie man sich in ihr zurechtfindet. In
einer welt- und wertoffenen Gesellschaft ist es unabdingbar, dass Kinder offen auf Personen
mit anderen Werten, Einstellungen und Sitten zugehen. Wir unterstiitzen diese Grundhaltung,
indem wir mit unserem Gegenuber wertschatzend umgehen, unabhangig von Alter, Hautfarbe,

Kultur oder Religion.

Seite 51



In unserer Einrichtung begegnen sich Kinder und Eltern mit verschiedenem kulturellem und
religiossem Hintergrund und kdnnen so im taglichen Miteinander die Chance und Bereicherung
dieser Vielfaltigkeit erleben.

Ziele unserer interkulturellen Arbeit sind unter anderem:

o ,Selbstverstandliches” aus einer anderen Perspektive wahrnehmen.

o Unterschiede und Gemeinsamkeiten erleben und damit bewusst umgehen.

o Die Vorteile von Mehrsprachigkeit erkennen und wertschatzen.

o Die interkulturelle Kommunikation erméglichen.

o Wissen Uber die eigene Kultur weitergeben und sich Wissen tUber fremde Kulturen er-
arbeiten.

o Den Kindern die Méglichkeit geben, ihr momentanes Lebensumfeld kennen zu lernen,
von der Sprache bis zu Sitten und Gebréauchen.

o Diskriminierung und Rassismus erkennen und abbauen.

o Die Rechte von Minderheiten achten.

o Respekt gegenlber ,Andersartigkeit* entwickeln.

Durch gegenseitiges Wahrnehmen, Begegnen, Austauschen, Suchen und Experimentieren
mit und nach Unterschieden, Ahnlichkeiten und Gemeinsamkeiten wollen wir ein Bild Uiber die

multikulturelle Realitat in unserer Gesellschaft vermitteln.

7.4. Geschlechtssensible Erziehung

Das Kind soll eine eigene Geschlechtsidentitat entwickeln kdnnen, mit der es sich sicher und
wohl fuhlt. Dazu ahmt es unterschiedliche Rollenmuster von Erwachsenen nach und erkennt
mit der Zeit die Teile, die zu ihm und seiner Personlichkeit passen. Je alter es wird, desto eher
erkennt es einengende Geschlechtsstereotypen und lernt traditionelle wie kulturelle Madchen-
und Jungenrollen kritisch zu hinterfragen und sich durch diese nicht in seinen Interessen, sei-

nem Spielraum und seinen Entwicklungsmdglichkeiten beschranken zu lassen.
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Gerade in diesem Punkt ist eine hohe Sensibilitat der padagogischen Mitarbeiter gefragt, damit
sie ihre eigenen Rollenmuster, durch die sie selbst gepragt sind, nicht unbewusst auf die ihnen
anvertrauten Kinder tGbertragen, sondern ihnen die Moglichkeit zu freier Entfaltung bieten.

7.5. Integrative Bildungs- und Erziehungsarbeit/ Inklusion

In unserer Kindertagesstatte werden sehr unterschiedliche Kinder betreut. Sie kommen aus
allen Schichten: sie leben in unterschiedlichen Familienformen, kommen aus bildungsfernen
aber auch sehr bildungsnahen Familien und Familien mit Migrationshintergrund.

Ganz gleich, welchen Hintergrund oder welche Hautfarbe sie haben, ob sie Gewalt erlebt ha-
ben oder behiitet aufgewachsen sind, ob sie behindert, hochbegabt oder lernbehindert sind,
wir nehmen die Kinder so an, wie sie zu uns kommen. Wir sind fir alle da.

Individuelle Hilfestellung wird allen Kindern gleichermaf3en gewahrt.

Ebenso wird bei allen Kindern gleichermaf3en aufmerksam die Entwicklung begleitet durch
kontinuierliche Beobachtung, Reflektion, Dokumentation und Entwicklungs-gesprache mit

Team und Eltern.

7.6. Kinder mit besonderen Begabungen

Hochbegabung ist prinzipiell nicht auf den kognitiven Bereich beschrankt. Sie kann sich in
einem oder mehreren unterschiedlichen Bereichen zeigen, von motorisch tber sozial bis hin
zu kinstlerisch, kognitiv, sprachlich usw. Im Alter bis zur Einschulung ist sie nur schwer zu
erkennen. Aus diesem Grund hinterfragen wir Verhaltensauffalligkeiten bei einem Kind auch
immer in diese Richtung: Konzentriert sich das Kind bei einer Sache besonders und schaut es
andere Dinge Uberhaupt nicht an? Ist es oft unkonzentriert oder gelangweilt bei gezielten Be-
schéaftigungen, die fur seine Altersstufe ausgewahlt wurden? Lernt es Uberdurchschnittlich
schnell? Ist es in Teilbereichen seiner Entwicklung weit voraus? Usw. All dies kdnnten erste

Anzeichen einer Teilbegabung sein und bedirfen einer weiteren Abklarung.
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8. Handlungsleitende Prinzipien/Methoden unseres padagogi-
schen Handelns

8.1. Selbstbestimmung / Partizipation

Durch die teilweise Offnung der Einrichtung bei bestimmten Angeboten erweitert sich die Spiel-
und Lernwelt der Kinder. In der Freispielzeit hat das Kind nicht nur die Freiheit eigene Ent-
scheidungen zu treffen, sondern es muss auch standig selbst entscheiden. Im Garten setzt
sich diese Selbstbestimmungsmdglichkeit fort. Auch rdumen wir ihnen die Mdglichkeit ein, bei
vielen der Angebote zu entscheiden, ob sie daran teilnehmen wollen oder lieber nur zuschauen
oder sich mit etwas ganz anderem beschéftigen wollen.

Wenn Kinder bereits von klein auf lernen, dass sie sich fiir oder gegen etwas entscheiden
dirfen, lernen sie zugleich, dass sie anderes Interessantes dann nicht machen kénnen. Sie
lernen, dass sie trotzdem glticklich und zufrieden sein kénnen, auch wenn sie scheinbar nicht
alles haben kénnen oder bei allem dabei sind und allen anderen immer gefallen kdnnen. Dies
ist eine gute Basis gegen Drogenmissbrauch und Gruppenzwang vor allem in der Pubertéat.

8.2. Rituale

Kinder brauchen und lieben Rituale. Dadurch, dass Dinge und Handlungen eine Regelmafig-
keit aufweisen, kénnen sie leichter aufgenommen und verstanden werden. Vertraute Ablaufe
schaffen Geborgenheit und letztendlich zu mehr Selbstvertrauen. Die Kinder bekommen Mut
zum Mitmachen, da sie das, was von ihnen erwartet wird bereits kennen. Rituale vermitteln
Kindern Sicherheit, geben Orientierung und strukturieren den Tag.

Zum Beispiel weist unser Alltag im Kindergarten eine sich taglich ahnelnde Struktur auf. Der
padagogische Mitarbeitende heifdt jedes Kind morgens willkommen. Im Morgenkreis werden
immer wieder die gleichen Punkte ,abgefragt‘: die Anwesenheit, das Wetter, es wird gezéhlt,
der Tag, das Monat und die Jahreszeit bestimmt usw., wobei die Menge der Punkte von der
Altersstruktur der anwesenden Kinder abhangt. Das Morgenlied ist fester Bestandteil, erst zum
Ende des Kreises kommen immer wieder neue und wechselnde Elemente dazu. Weitere Ri-
tuale ergeben sich am Brotzeittisch, beim Mittagessen oder beim taglichen Mittagsschlaf. Auch

die Verabschiedung am Ende des Kindergartenbesuchs erfolgt rituell.
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8.3.Lernen in und von der Gruppe

Die Kindergruppe verkorpert ein sehr wichtiges Lernfeld, in dem das Kind einen Grof3teil des
Tages verbringt. In der Kita knupft es meist die ersten sozialen Kontakte auf3erhalb der Familie
und lernt sich in einem neuen Umfeld zu entfalten. Somit erfahrt das Kind ein Stuck Selbst-

standigkeit und baut Vertrauen auf in fremde Umgebungen und in sein eigenes Kénnen.

Die Gruppe bietet den Kindern ein breites Lernfeld. Es entstehen Konflikte, die gelést werden
miissen. Die Alteren ubernehmen Verantwortung und helfen den Jiingeren. Ein Kind kann
etwas Neues und gibt es an seine Freunde weiter. Kinder berichten von unterschiedlichen
Erlebnissen, es ergeben sich Fragen und Neugierde mehr zu diesem Thema zu erfahren. Ler-
nen findet statt, ganz ohne Zwang. Unterschiedliche Bedurfnisse vorlangen Ricksichtnahme,

,Verhandlungsgeschick®, Empathie fir andere, Durchsetzungsvermégen u.v.m.

Die Kinder erleben sich als Team, in dem ihre eigenen Wiinsche, Bediirfnisse, Angste und
Hoffnungen ernst genommen werden. Sie lernen, dass ihre Meinung wichtig ist, dass sie Dinge
in ihrem Gruppenalltag mitplanen, mitgestalten und mitentscheiden kdnnen. Dabei gliedert
sich der Erwachsene als Teil der Gruppe ein, fordert das Finden von gemeinsamen Entschei-
dungen und achtet diese.

Auch beim Wissenserwerb ist er Teil einer lernenden Gruppe, setzt Impulse, achtet darauf,
dass sich jeder mit seinen Starken und Schwéchen einbringen kann und freut sich letztendlich
mit den Kindern tber das neu erworbene Wissen oder Konnen. Er hilft auch bei der kindlichen

Reflexion Giber den Vorgang des Lernens.

8.4. Projekte

Das Projekt ermdglicht den Kindern das Lernen in kindgeméafRen Handlungs- und Erfahrungs-
zusammenhangen und entsteht aus der Interessenslage der und Kinder und den Beobachtun-
gen der padagogischen Fachkrafte.

Abhangig von der konkreten Zielsetzung erarbeiten wir gemeinsam mit den Kindern das Pro-
jekt Uber Gesprache, Geschichten, Bilderbiicher, Experimentieren, Erforschen, Exkursionen,

Lieder, Bastelarbeiten und vieles mehr.
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Ein Projekt ist zeitlich begrenzt und kann von wenigen Tagen bis zu einem Jahr dauern. Je
nach Umfang findet es taglich oder mit Unterbrechungen statt. Die Teilnahme ist freiwillig, hat
das Kind aber entschieden, versuchen wir diese Entscheidung bis zum Ende aufrecht zu hal-
ten. Die Teilnehmerzahl fur ein Projekt kann von einer sehr kleinen Gruppe bis zu einer grof3en
Anzahl von Kindern gehen und es ist moglich, dass mehrere Projekte parallel laufen.

Oftmals geht es in diesen Projekten nur um einen zentralen Punkt. Unsere Aufgabe ist es

dann, andere Teilbereiche nicht zu kurz kommen zu lassen.

8.5. Gezielte Angebote

Angebote sind gezielte, von der paddagogischen Fachkraft vorbereitete Beschaftigungen zu
unterschiedlichen Themen und Erziehungszielen. Sie werden aufgrund von Beobachtungen
der Gruppe und/oder des einzelnen Kindes zusammengestellt und entweder mit einer Klein-
gruppe, der Grol3-gruppe oder einem einzelnen Kind durchgefiihrt.

Bei einem Angebot werden neben dem Hauptziel immer auch andere Zielbereiche gestreift,
die oftmals aber ersteres positiv verstarken kénnen.

Gezielte Angebote finden bei uns taglich statt. Sie dauern zwischen 15 und 45 Minuten, je

nach Alter und Entwicklungsstand der beteiligten Kinder.

8.6. Lernen am Vorbild

Um Bildungs- und Erziehungsarbeit mit den Kindern umzusetzen, bedarf es einer bewussten
Auseinandersetzung mit der personlichen Lebensbiografie, Werten und Normvorstellungen
und dem eigenen Menschenbild.

Die Fachkraft gibt Anregungen, setzt Impulse, moderiert Lernprozesse und unterstiitzt so das
Kind in seinem Selbstbildungsprozess. Damit nimmt sie Einfluss darauf, welches Bild sich das

Kind von der Welt macht.

Die padagogischen Mitarbeitenden missen sich im Klaren sein, dass sie Vorbild fir die ihnen
anvertrauten Kinder sind. Kinder orientieren sich am Verhalten der Erwachsenen und versu-
chen diese nachzuahmen. Dafir brauchen die Mitarbeitenden neben der Bereitschaft sich be-
sténdig in ihrem Fachwissen weiter zu bilden, persdnliche Kompetenzen wie Empathie, Kom-

munikationsfahigkeit, Offenheit und strukturierte Handlungsstrategien.
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8.7. Highlights

Jeder Alltag braucht seine Hohepunkte! Dazu gehéren fir uns Ausflige, Exkursionen, Besich-
tigungen, die Vorschuliibernachtung, Theaterbesuche sowie die eigenen Theaterauffihrun-
gen, sei es beim Christkindlmarkt, Sommerfest oder einfach nur fir die anderen Kinder in der
Einrichtung im Rahmen eines kleinen Festes. Einen besonderen Stellenwert nehmen die Feste
im Jahreskreis ein, von St. Martin Uber Weihnachten bis Ostern. Sie werden, je nach Alter,

gemeinsam geplant, vorbereitet und mit allen im Haus gefeiert.

Ein ganz personliches Highlight ist fir jedes Kind der eigene Geburtstag. Er wird bei uns in der
eigenen Gruppe gefeiert wobei jede der Gruppe einen eigenen, fir das betreffende Kind be-
kannten, Ablauf hat.

Gemeinsam ist in allen Gruppen, dass sie ein Geburtstaglied singen, Kerzen am Tisch das
Alter des Kindes anzeigen und der mitgebrachte Kuchen an einer langen Geburtstagstafel

gemeinsam gegessen wird.

9. Beobachtung und Dokumentation

Beobachtung und Dokumentation sind wichtige Grundlagen fir die Unterstiitzung und Beglei-
tung der kindlichen Bildungsprozesse und feste Bestandteile unseres padagogischen Han-
delns.

Sie geben uns Klarheit tber den momentanen Entwicklungstand des Kindes und sind Pla-
nungsgrundlage fur die weitere Zielsetzung des padagogischen Handelns und dienen als
Grundlage fur den fachlichen Austausch im Team. Beobachtungen und Dokumentationen hel-
fen uns bei der Planung gruppeninterner sowie gruppenibergreifender Aktionen und Projekte.
Sie sind Grundlage fir Elterngesprache und geben den Eltern einen Einblick Gber Verhalten
und Entwicklungsstand ihres Kindes.

Im Sinne der Erziehungspartnerschaft lassen sich so gemeinsame Ziele zum Wohl des Kindes
entwickeln. Sie erleichtern die Zusammenarbeit mit Fachdienstkollegen und helfen uns, unser

eigenes Handeln zu reflektieren.
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Wir dokumentieren unsere taglichen Beobachtungen mittels folgender Instrumente:

Jahrlich

o mit den vorgegebenen Bdgen Sismik, Seldak und Kompik

Alle Kinder (in unregelmé&Rigen Abstanden und mit eigenem Doku-Bogen):

o Kurzbeobachtungen bei Alltagssituationen
o Gezielte Beschéaftigungen

o Auffalligkeiten, z. B. bei ungewdhnlichem Verhalten

10. Blickpunkt Eltern

Elternarbeit ist eine tragende Saule der Kindertagesstattenarbeit und nimmt daher einen be-
sonderen Stellenwert ein. Die Einbindung der Eltern geschieht durch verschiedene Beriih-
rungspunkte, die es gilt weiterzuentwickeln und zu pflegen. Die Zusammenarbeit muss ge-

kennzeichnet sein von gegenseitigem Respekt, Vertrauen und Interesse.

Zu den Erwartungen, die Eltern an uns haben, zahlen: partnerschaftliche Zusammenarbeit,
beste Betreuung fur ihr Kind, Wissensvermittlung, individuell auf das Kind eingehen, freundli-
che, kooperative und kompetente Erzieher, Entwicklungs-gesprache, Austausch, Erziehungs-
beratung, Einhalten der Schweigepflicht.

Das Hauptziel unserer Elternarbeit liegt in der vertrauensvollen Zusammenarbeit zwischen EI-

tern und Kindertagesstattenpersonal, weil darin ein wichtiger Faktor fur die glinstige Entwick-

lung des Kindes zu sehen ist.
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Formen und Methoden der Zusammenarbeit sind u.a.:

Moglichkeit, den Kindergarten vor der Anmeldung durch personliche Besuche unver-

o

bindlich kennen zu lernen
o Informationsabende fur interessierte Eltern
o Aufnahmegespréach
o Kurze Gesprache bei der Ankunft, bzw. Abholung (Tir- und Angelgesprache)
o Ausfihrliche Gespréache z.B. im Rahmen von Elterngesprachswochen
o Mitarbeiter stehen als Ansprechpartner zur Verfligung
o Madoglichkeit zu Hospitation
o Bei Bedarf telefonische Gesprache
o Regelmalige Elternabende
o Darstellung der taglichen Arbeit im Ruckblick an der Pinnwand
o Elternbriefe und Elternpost
o Wabhl eines Elternbeirates und Einbeziehung dessen
o Feste und Feiern im Jahreskreis
o Aushange
o Jahrliche Elternbefragung

Das padagogische Personal arbeitet bei der Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsziele
partnerschaftlich und auf Augenhdhe mit den primar fur die Erziehung verantwortlichen Eltern

zusammen und informiert sie in regelméaRigen Gesprachen Uber die Entwicklung des Kindes.

Elternbeirat

Wir sehen es als notwendig an, bei der Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsziele part-
nerschaftlich mit den Eltern zusammenzuarbeiten, die primér fur die Erziehung ihrer Kinder
verantwortlich sind. Dies geschieht in Form von Elterngesprachen, aber auch durch die enge
Zusammenarbeit mit dem Elternbeirat, die nicht nur ausschlief3lich das pddagogische Perso-
nal, sondern auch den Trager mit einbezieht.

Da uber Form der Wahl des Elternbeirats frei entschieden werden kann, haben wir uns ge-

meinsam mit dem Elternbeirat zu folgendem Vorgehen entschieden:
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Zu Beginn des Kindergartenjahres hangt im Eingangsbereich ein Aushang zur Teilnahme am
Elternbeitrat. Es werden die Aufgaben des Elternbeirates beschrieben. Zum ersten Eltern-
abend im Kitajahr wird der jeweils zusténdige Elternbeirat gewahlt.

11. Teamarbeit

Vertrauensvolle Zusammenarbeit, Gemeinsamkeit und gemeinschaftliches Arbeiten tragen zu
einem guten Klima bei, das sich positiv auf die Arbeit mit den Kindern, den Eltern und dem
gesamten Umfeld auswirkt. Intensiver Fachaustausch und regelmafige Teamsitzungen, sowie
Fortbildungen und Supervisionen sind selbstverstéandlicher Teil unserer Arbeit.

Unsere Arbeitszeit setzt sich zusammen aus der Arbeit am Kind und der so genannten Verfi-
gungszeit, die genutzt wird flr Teamsitzungen, Kleingruppenteams, Vor- und Nachbereitung
gezielter Beschéftigungen, kollegialer Beratung, schriftlichen Arbeiten, Teilnahme an Arbeits-
kreisen, Teilnahme an der monatlichen Leitungskonferenz des Tragers, Einkauf, Lesen von
Fachliteratur, Planung von Aktionen, Projekten und Festen, Zusammenarbeit mit Fachdiens-
ten, Elterngesprachen, Fortbildungen, Weiterentwicklung der padagogischen Arbeit und der

Konzeption, Praktikantenanleitung usw.

12. Zusammenarbeit mit dem Trager

Das Diakonische Werk hat in seiner Tragerschaft Kindergarten, Kinderkrippen, Hauser fir Kin-
der, Kindertageszentren sowie Horte. RegelmaRig, finden Leitungstreffen in der Region statt,

an denen auch Regionalleitungen oder Geschéftsbereichsleitungen teilnehmen.

13. Vernetzung und Kooperation

Um unseren Bildungs- und Erziehungsauftrag bestmdglich erfullen zu kdnnen, braucht unsere
Einrichtung Beratung und Unterstitzung zum fachlichen Austausch. Wir sind mit folgenden
Einrichtungen vernetzt:

o Amt fur Schulen, Kinderbetreuung und Sport

o Jugendamt

o Fachdiensten des Tragers
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o Fachdienste in Rosenheim

o Arztpraxen

o Fachschulen

o benachbarten Kinderkrippen, Kindergarten, Horten

o Grundschule

o kulturellen, sozialen, medizinischen Einrichtungen des Tragers, der Stadt und Kirchen
o Kunst- und Sportvereine im Stadtgebiet

o Stadtbiicherei, Schwimmhalle usw.

14. Offentlichkeitsarbeit

Die Kindertageseinrichtung wird u.a. mit 6ffentlichen, kommunalen und staatlichen Mitteln ge-
fordert und erfiillt einen Teil gesellschaftlicher Aufgaben zur Bildung, Betreuung und Erziehung
von Kindern.

Die Offentlichkeit hat daher ein Recht tiber unsere Einrichtung informiert zu werden. Die Trans-
parenz unserer Arbeit bezieht sich einerseits auf die Innenwirksamkeit andererseits auch auf
das Gemeinwesen und hat das Ziel, die Arbeit nach AufRen darzustellen.

Hierzu ist eine regelmaRige Offentlichkeitsarbeit wichtig.

Diese findet u.a. statt durch...

o Verdtffentlichung von Zeitungsartikeln in der lokalen Presse

o Transparent machen der taglichen Arbeit durch Aushange

o Personliche Gesprache mit Vertretern von Kommune, Kirchen und anderen Institutio-
nen und Darstellung unserer Arbeit und Konzeption

o Ausflige und Spaziergange in der ndheren Umgebung und dadurch Kontaktaufnahme
zu Nachbarn, Institutionen u.a. (Geschéfte, Schule, Post, Banken)

o Veranstaltung von Festen und Einladungen dazu

o Teilnahme an Veranstaltungen der Kommune

o Darstellung im Internet
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15. Qualitatssicherung
15.1. Qualitatssicherung der padagogischen Arbeit

Gemald dem Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan braucht Qualitatssicherung bzw.

Qualitatsentwicklung ein umfassendes Planungs-, Informations- und Pruf-system. Die Verant-

wortlichkeit fur diese Aufgabe liegt beim Tréager und der Leitung der Einrichtung. Ziel der Qua-

litatssicherung ist eine kontinuierliche Uberpriifung und Modifikation des Angebots- und Leis-

tungsprofis.

Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung findet im Haus fur Kinder Traumwerk durch fol-

gende Punkte statt:

y

N R U

R

U

U
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jahrliche Elternbefragung

regelmafige Elterngesprachswochen zusatzlich zum Tur- und Angelgesprach und ver-
einbarten Gesprachsterminen

Fortschreibung des QM-Handbuches

Selbstevaluation durch die Mitarbeiter

Teilnahme an regelméafigen Supervisionssitzungen

Wadchentliche Teamsitzungen

Intensive Fort- und Weiterbildung der Mitarbeiter durch den Trager sowohl durch in-
terne als auch externe Veranstaltungen

Jahrliche Mitarbeitergesprache

Einhaltung eines Anstellungsschlissels

Eine jahrliche Klausurveranstaltung

Dokumentation des Entwicklungsstandes jedes Kindes lber die vorgegebenen Be-
obachtungshdgen Sismik, Seldak und Kompik

Wadchentliche Anleitungsgesprache

RegelméaRige Uberarbeitung der Konzeption



15.2.Beschwerdemanagement fur Kinder, Eltern und Mitarbeitenden

Beschwerden in unserer Kindertagesstatte kdnnen von Eltern, Kindern und Mitarbeitenden in
Form von Kritik, Verbesserungsvorschlagen, Anregungen oder Anfragen ausgedrtckt werden.
Aufgabe des Umgangs mit jeder Beschwerde ist es, die Belange ernst zu nhehmen, den Be-
schwerden nachzugehen, diese mdglichst abzustellen und Losungen zu finden, die alle mit-
tragen kdnnen.

Wir verstehen Beschwerden als Gelegenheit zur Entwicklung und Verbesserung unserer Ar-
beit. Dartiber hinaus bieten sie ein Lernfeld und eine Chance, das Recht der Kinder auf Betei-
ligung umzusetzen. Dies erfordert partizipatorische Rahmenbedingungen und eine Grundhal-
tung, die Beschwerden nicht als lastige Stérung, sondern als Entwicklungschance begreift.

15.2.1. Beschwerden von Kindern

Unsere Kinder kdnnen sich beschweren, wenn sie sich ungerecht behandelt fihlen, in Kon-
fliktsituationen und lber Belange, die ihren Alltag betreffen. Nur wenn Kinder lernen, ihre per-
sonlichen Grenzen wahrzunehmen und selbst wiederum erfahren, dass ihre Grenzen geachtet
werden, lernen sie, diese Grenzen nach auf3en besser deutlich zu machen und so weniger
gefahrdet, Opfer von Ubergriffen zu werden. Dazu tragt ein strukturiertes Beschwerdeverfah-
ren in der Kita maf3geblich bei.
Die Beschwerden werden aufgenommen, bearbeitet und dokumentiert:

= Durch sensible Wahrnehmung und Beobachtung und einen respektvollen Dialog auf

Augenhdhe um gemeinsame Ldsung

= Im Dialog mit der Gruppe durch Visualisierung und Befragung

J

Durch die Bearbeitung der Portfolioordner

= In Teamleitungsrunden, Elterngesprachen und Elternabenden

Dabei spielt die Fachkraft eine wichtige Rolle:
o Die Fachkraft muss feinflihlig und achtsam sein und sich den Kindern gegentber
wertschatzend verhalten
o Die Fachkraft muss in der Lage sein, eigene Verhaltensweisen kritisch zu reflektieren
o Die Fachkraft muss in der Lage sein, individuell und einfihlsam auf Verhaltensweisen
der Kinder zu reagieren
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Auch die erforderlichen Rahmenbedingungen sind von Bedeutung. Dazu bedarf es der KIa-
rung des Beschwerderechtes mittels Teamkonsens sowie der Bearbeitungsablaufe fir Be-
schwerden. Es sind die notwendigen Zeitressourcen und Strukturen zu schaffen sowie eine

fehlerfreundliche Kultur zu entwickeln.

Die Qualitat des Beschwerdeverfahrens wird gepriuft und weiterentwickelt durch:

= Nachfragen, Rickversichern, ob Situation zufriedenstellend geklart wurde

y

Gegenseitigen Kontrollen, fur Kinder auch Visualisierung der Einhaltung von Abspra-
chen und Regeln

RegelméaRigen Gruppenzeiten zum Thema Kinderrechte

Einfihrung der neuen Kinder in das bestehende System

Fur Eltern im Rahmen der Elternarbeit

uu Uy

Thematisierung in Dienstbesprechungen, Fachaustausch, Leitungsrunden mit dem

Trager

Ziele des Beschwerdeverfahrens fir Kinder:
Kinder sollen lernen, ihre persénlichen Grenzen als Alarmsignale wahrzunehmen und nach
auB3en darzustellen. Dazu ist es wichtig, dass die bewusste Wahrnehmung ihrer Bediirfnisse

gefordert wird.

Kinder sollen lernen, dass sie wichtig sind, ernstgenommen und geachtet werden. Das befa-
higt sie, sich in andere Personen hineinzuversetzen. Kinder lernen dabei, sich einzubringen
und Initiative zu ergreifen. Das fordert ihre F&higkeit, sich Hilfe und Unterstiitzung von anderen
zu holen, um so gemeinsame L6sungen zu suchen und zu finden und so schwierige Situatio-

nen zu meistern.
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15.2.2. Beschwerden von Eltern

Eltern erleben durch eine offene Gesprachskultur seitens der Einrichtungsleitung und dem

Mitarbeiterteam konstruktives Feedback.

Sollte es trotzdem einmal Probleme geben, haben die Eltern jederzeit das Recht und die Mdg-
lichkeit, sich mit ihren Anliegen, Fragen, Schwierigkeiten und Beschwerden an die padagogi-

schen Fachkréafte, die Leitung sowie den Elternbeirat im Kindergartens zu wenden:

= Durch personliches Gespréach (Tur- und Angel, terminiertes Elterngesprach mit Fach-
kraft bzw. Leitung)

= Uber die Ansprechpartner des Elternbeirates

= Im Rahmen der anonymen Elternbefragung

= Beim Trager

Kommen Eltern nicht von selbst auf uns zu, sprechen wir sie an. Jede Beschwerde wird ernst-
genommen und transparent bearbeitet und dokumentiert.

Zielsetzung ist, die Rechte von Kindern und Eltern zu wahren und eine gute Kommunikation
zwischen Eltern und Einrichtung zu fordern. Zugleich hilft das Beschwerdeverfahren fur Eltern

der Qualitatssicherung sowie der Reflexion der eigenen Arbeit.

15.2.3. Beschwerden von Mitarbeitenden

Beschwerden von Mitarbeitenden werden ernst genommen und nach einer Beschwerdekultur
behandelt:

o Wir tragen die Verantwortung als Vorbilder in der Kita.

o Wir durfen Fehler machen.

o Wir gehen sorgsam und respektvoll mit Beschwerden um.

o Wir nehmen Beschwerden sachlich an und nicht personlich.

o Wir suchen gemeinsam nach verbindlichen Losungen (Teamsitzung — Supervision)
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16. Ausblick und Zukunftsvision

Unseren Kindern gehort die Zukunft, sie werden ihre Welt gestalten — mit Werten, die wir ihnen
vorgelebt haben, oder auch nicht. Sie sollen frei entscheiden kénnen, was fir sie lebenswert
und wichtig ist und dabei ihr eigenes Wohl, das Wohl ihrer Mitmenschen und das Wohl des
Planeten nicht aus den Augen verlieren. Wir wollen in enger und partnerschaftlicher Zusam-
menarbeit mit den Eltern unseren Beitrag dazu leisten, dass sich Kinder zu selbstbewussten,
frei entscheidenden und verantwortlichen Erwachsenen entwickeln dirfen. Der Kindergarten
ist Begegnungsstatte, in dem miteinander gemeinsam etwas bewirkt werden kann. Nutzen wir

diese Chance!

Unser Konzept versteht sich als ein Spiegel unserer aktuellen Arbeit und ist deshalb nichts

Starres - es lebt durch Veranderungen.

,Das Kind ist der Baumeister des Menschen,
und es gibt niemanden,

der nicht von dem Kind, das er einmal war, gebildet
wurde!

(Maria Montessori)

Team vom Haus fur Kinder Traumwerk
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